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0 Einleitung

In dem vorliegenden Portfolio werde ich mein Praktikum am internationalen Studienzentrum
an der xy-Universitat in Ort beschreiben und eine Reflexion vornehmen. Das Praktikum fand
im Juni 2021 statt und umfing 57 Hospitationseinheiten, sowie neun eigene
Unterrichtsversuche. Insgesamt wurden vier verschiedene Kurse mit verschiedenen
Lehrkraften besucht. Es handelte sich hauptsdchlich um studienvorbereitende Kurse, die
sich an auslandische Studieninteressierte richteten, welche ein C1-Niveau, bzw. eine er-
folgreich absolvierte DSH-Prifung anstreben, um an einer deutschen Uni studieren zu
dirfen. Es wurde ein Intensivkurs zur DSH-Priifungsvorbereitung auf C1-Niveau, ein
Aussprachetraining im Rahmen Deutsch im Studium und zwei Deutschkurse im
Studienkolleg der xy-Universitdat Ort besucht. Beobachtungsschwerpunkte lagen auf der
Fehlerkorrektur und dem Einsatz der Sozialformen. Aufgrund der Corona-Pandemie
fand das Praktikum hauptsachlich online statt. Nur die Kurse des Studienkollegs wurden
im Wechselunterricht veranstaltet, wobei 12 Unterrichtseinheiten in Prdsenz besucht
wurden und funf online stattfanden. Insgesamt hatte ich Einblick in verschiedene
Bereiche der xy-Universitat, DSH-Bereich, Studienkolleg und Deutsch im Studium. Alle drei
Bereiche richten sich an verschiedene Zielgruppen, welche in der Beschreibung der
Institution naher beleuchtet werden. Das Praktikum war eine bereichernde Erfahrung und
bot einen abwechslungsreichen Einblick in das praktische Unterrichtsgeschehen im DaF-
Bereich der Universitat. Insgesamt bin ich mit dem Ablauf und der Praktikumsbetreuung
zufrieden und kann das Praktikum am Internationale Studienzentrum der xy-Universitat

Ort weiterempfehlen.

Im folgenden Praktikumsportfolio wird zunadchst die Institution, sowie deren Teilbereiche
und der Ablauf des Praktikums beschrieben. AuBerdem wird auf die besuchten Kurse einge-
gangen. Im anschlieBenden Teil folgt eine Reflexion, wobei auf die Punkte Praktikumsziele
und Beobachtungsschwerpunkte, Praktikumsinstitution und Lehrerfahrungen
eingegangen wird. Im Anhang befinden sich die eingesetzten Materialien und
Unterrichtsentwirfe.

1 Beschreibung

In diesem Kapitel wird zunadchst das Internationale Studienzentrum naher beschrieben,
an der das Praktikum durchgefiihrt wurde. AnschlieBend folgt eine Beschreibung des
Ablaufs des Praktikums.

1.1 Das Internationale Studienzentrum
Das Internationale Studienzentrum der xy-Universitat Ort bietet ein vielfdltiges Angebot

rund um die Bereiche Deutsch als Fremdsprache und Studienvorbereitung fir

auslandische Studienbewerberlnnen, welches sich an unterschiedliche Zielgruppen richtet.
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Im Folgenden wird auf die Bereiche Stu-dienkolleg, DSH-Vorbereitung und Deutsch im

Studium eingegangen, in welchen jeweils Kurse im Praktikum besucht wurden.

1.1.1 Studienkolleg

Das Studienkolleg? des Internationalen Studienzentrums bereitet ausldndische Studienbe-
werberlnnen auf ein Studium in Deutschland vor, die in ihrem Heimatland bereits eine Hoch-
schulzugangsberechtigung erworben haben, diese in Deutschland jedoch nicht véllig aner-
kannt wird. Innerhalb von zwei Semestern kdnnen solche Studienbewerberinnen eine deut-
sche fachspezifische Hochschulzugangsberechtigung erlangen, welche ein nachgewiesenes
C1-Niveau beinhaltet. Neben Deutsch als Fremdsprache, werden im Studienkolleg folglich
noch weitere Facher wie Wirtschaft, Geografie oder geisteswissenschaftliche Facher, wie
Literatur vermittelt und es ist daher dhnlich wie eine Schule aufgebaut. Die Lehrkrdfte am
Studienkolleg haben zumeist Lehramt studiert und eine zusatzliche DaF-Qualifikation erwor-
ben.

Die Klassen am Studienkolleg sind sehr heterogen und multikulturell. Studienbewerberinnen
aus unterschiedlichen Landern bewerben sich dort, um eine deutsche Hochschulzugangsbe-
rechtigung zu erlangen. Zumeist werden im Heimatland bereits Deutschkurse besucht, um
am Studienkolleg vor Ort die Aufnahmepriifung zu bestehen, welche ein B2-Niveau voraus-
setzt. Innerhalb der zwei Semester am Studienkolleg wird dann das C1-Niveau erreicht, wel-
ches fir ein Studium an einer deutschen Universitdt vorausgesetzt wird. Trotz bestandener
Feststellungspriifung unterschiedet sich das Sprachniveau innerhalb der StudienbewerberIn-
nen. Auch Unterschiede in der Lehr- und Lernkultur wirken sich auf den Unterricht aus, wes-
halb interkulturelle Kompetenz fiir die Lehrkrafte am Studienkolleg von groRer Wichtigkeit

ist.

Neben fachbezogenen Kursen wie Wirtschaft und Literatur, gibt es auch reine DaF-Kurse,
welche jedoch einen besonderen Fokus auf wissenschaftssprachliche Strukturen legen. Aber
auch beim fachbezogenen Unterricht fallt der DaF-Bezug niemals vollig weg und beinhaltet
die jeweilige Fachsprachvermittlung. Der C1-Unterricht am Studienkolleg wird in zwei fertig-
keitsbezogene Kurse aufgeteilt. Es gibt den Kurs Leseverstehen und den Kurs Hérverstehen
und Textproduktion. Beide Kurse wurden im Rahmen des Praktikums besucht. Sie folgen
nicht der Progression eines DaF-Lehrwerks, sondern bestehen aus eigenen Materialien, die
die Lehrkrafte zusammenstellen und auf die jeweilige Abschlussklausur vorbereiten. Inhalt-
lich wird auch hier zwischen den einzelnen Zweigen, wie Wirtschaft und Geisteswissenschaf-
ten unterschieden. Ein Leseverstehenskurs im Geisteswissenschaften-Zweig behandelt
Themen wie Vorurteile und Stereotype, Geschlechterrollen etc. Fokus liegt dennoch auf den

wissenschaftssprachlichen Strukturen, welche im Rahmen von Leseverstehens-Aufgaben,
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sowie Grammatikeinheiten und -Gibungen behandelt werden und die Studienbewerberinnen

auf die sprachlichen Anforderungen eines Studiums an einer Universitat vorbereiten sollen.

Insgesamt gibt es vier verschiedene Schwerpunktkurse, welchen folgende Prifungsfacher
zugeordnet sind:

- G-Kurs: Deutsch / Geschichte / Deutsche Literatur / Soziologie oder Geographie

- M-Kurs: Deutsch / Mathematik / Biologie / Chemie / Physik

- T-Kurs: Deutsch / Mathematik / Informatik / Chemie / Physik

- W-Kurs: Deutsch / Mathematik / Betriebswirtschaft / Volkswirtschaft / Soziologie
oder Geographie®

Im Rahmen des Praktikums wurde ein Leseverstehens-Kurs innerhalb eines G-Kurses im ers-
ten Semester und ein Horverstehens- und Textproduktions-Kurs innerhalb eines W-Kurses
ebenfalls im ersten Semester besucht. Im Folgenden wird nun auf den DSH-Bereich einge-
gangen.

1.1.2 DSH

Auslandische Studienbewerberinnen, dessen Hochschulzugangsberechtigung an einer deut-
schen Universitat anerkannt werden, missen vor Studienbeginn ein C1-Niveau nachweisen
und eine DSH-Priifung ablegen. Das Internationale Studienzentrum bietet DSH-
Vorbereitungskurse an, die als Intensivkurse 20 Wochenstunden umfassen und als einse-
mestriger Kurs (Oberstufe) oder als zweisemestriger Kurs (Aufbaustufe + Oberstufe) ausge-
legt sind. # ,Das ISZ fuhrt die schriftliche und miindliche DSH durch und bietet gebihren-
pflichtige Kurse zur sprachlichen Studienvorbereitung und insbesondere zur Vorbereitung
auf die DSH an.”> Um sich direkt zur Prifung anzumelden, benétigen die Studienbewerbe-
rinnen ein C1-Zertifikat, DSH-1 oder TestDaF 14.

Im Rahmen des Praktikums wurde ein Oberstufen-Intensivkurs zur DSH-Vorbereitung be-
sucht. Die Lehrkraft wahlt in jedem Kurs das Lehrwerk selbst aus. In diesem Fall wurde das
Kurs- und Ubungsbuch Riickenwind 2° genutzt. Im Oberstufenkurs wurde die zweite Hilfte
dieses Kursbuches behandelt. Mit Abschluss des Kurses, sind die Studienbewerberinnen auf
die DSH-Prifung und die sprachlichen Anforderungen eines Studiums in Deutschland vorbe-
reitet. ,,Unterrichtsinhalte sind Leseverstehen, Horverstehen, Textproduktion, mindliche
Kommunikation und wissenschaftssprachliche Strukturen.“’” Ein Teilnahmeschein an einem
DSH-Vorbereitungskurs reicht jedoch nicht als Priifungszulassung aus. Auch hier wird zusatz-
lich ein C1-Zertifikat benoétigt.

3 ebd. Homepage Studienkolleg
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Auch hier sind die Kurse heterogen und kulturell breit aufgestellt. Nach einem Einstufungs-
test werden die Studienbewerberinnen entweder direkt zur Oberstufe zugelassen, oder in
ein zweisemestriges Programm eingegliedert, das aus Aufbau- und Oberstufe besteht.® ,Vo-
raussetzung fir die Bewerbung ist ein Nachweis Uber einen erfolgreich absolvierten Sprach-
kurs auf dem Niveau B1“.° Zusétzlich zu den Intensivkursen werden Tutorien und Einfihrun-
gen in die Grundlagen fachspezifischer Inhalte des Zielstudiums angeboten. Dazu gehort z.B.
Finanzmathematik fir Wirtschaftswissenschaften, Jura-Propadeutikum fir Rechtswissen-
schaften und Wirtschaftswissenschaften. Die Kursgeblihr betragt 705 €, zusatzlich zum Se-
mesterbeitrag. Die Studienbewerberinnen erlangen somit nach erfolgreichem Einstufungs-
test den Studentenstatus und erhalten eine xyCard, eine Studienbescheinigung und ein
Semesterticket. Damit kénnen die Studienbewerberinnen die Mensa und die Universitats-
bibliotheken und das Sprachlabor benutzen.!® Der dritte Bereich, zu dem ich wahrend des
Praktikums Einblick hatte, heiRt Deutsch im Studium, worauf ich im Folgenden eingehen wer-
de.

1.1.3 Deutsch im Studium

Fur auslandische Studierende, die bereits im Studium sind, bietet das Internationale Studien-
zentrum Unterstiitzung in der Fremdsprache Deutsch an. Dazu zahlen ,,auslandische Studie-
rende im Fachstudium, internationale Austausch- und Gaststudierende, Gastwissenschaftle-
rinnen, Postdocs und Stipendiatinnen“!! Das Programm von Deutsch im Studium umfasst
,Kurse zur Studier- und Wissenschaftssprache, Veranstaltungen zum kreativen und wissen-
schaftlichen Schreiben, Einfiihrungen in unterschiedliche Formen wissenschaftlichen Arbei-
tens, eine individuelle Schreibberatung und ein Schreibcafé sowie Aussprache- und Vortrags-

training.”*?

Wahrend des Praktikums habe ich ein Aussprachetraining besucht, welches aus zwei
Unterrichtseinheiten pro Woche bestand und auslandischen Studierenden aus allen
Fachbereichen offensteht. Auch hier waren viele unterschiedliche Muttersprachen vertreten,

was den Kurs sehr heterogen machte.

Nachdem alle Bereiche des Praktikums beschrieben wurden, wird im Folgenden auf den Ab-

lauf des Praktikums naher eingegangen.

1.2 Ablauf

Das Praktikum fand vom Datum 1-2021 bis zum Datum 2-2021 statt. Betreut wurde es
von Frau AA, Frau BB und Frau Dr. CC. Der Umfang betrug 66 Unterrichtseinheiten.
Davon beliefen sich 57  Unterrichtseinheiten  auf  Hospitationen und 9

Unterrichtseinheiten  auf eigene Unterrichtsversuche. Wochentlich variierte die
Stundenzahl und belief sich zu Beginn des Praktikums auf 10-16 UE pro Woche und gegen

8 DSH-Vorbereitungskurse: email / website® ebd.
0ygl. ebd.
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Ende auf 2 UE pro Woche. Begonnen hat das Praktikum mit dem Aussprachetraining
aus dem Block Deutsch im Studium, welches dienstags von 18 bis 20 Uhr stattfand.
Dieser Termin zog sich bis zum Ende des Praktikums durch. Insgesamt wurde an
sieben Kursterminen teilgenommen, wobei an einem Kurstermin ein eigener
Unterrichtsversuch vorgenommen wurde. Der Intensivkurs aus dem DSH-Bereich fand
mittwochs und freitags statt und belief sich auf jeweils 4 Unterrichtseinheiten.

Insgesamt wurden 8 Termine wahrgenommen, was eine Ge-samtstundenanzahl
von 32 UE ergibt. Davon entfielen 6 UE auf eigene Unterrichtsversuche. Im Bereich des
Studienkollegs wurden zwei Kurse besucht, Textproduktion und Leseverstehen, welche
montags und donnerstags stattfanden. In beiden Kursen wurde nur hospitiert, ohne
eigene Unterrichtsversuche. Insgesamt beliefen sich die hospitierten Stunden im Stu-

dienkolleg auf 20 UE.

Der Intensivkurs und das Aussprachetraining wurden komplett online abgehalten, wobei die
letzte Sitzung des Aussprachetrainings im Freien in Prasenz stattfand. Die Kurse im Studien-
kollegs wurden hybrid veranstaltet.

Ein detaillierter Einblick in die Stundenverteilung, sowie Online- und Prasenzzeiten bietet die
folgende Tabelle, welche den genauen Stundenplan des Praktikums darstellt. AnschlieSend
werden die besuchten Kurse ndher beschrieben.

Tabelle 1: Stundenplan

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
Woche 1: Aussprachetraining | Intensivkurs C1 Intensivkurs
25.05.21- B1-C1 18-20 Uhr 14-18 Uhr C1 14-18 Uhr
30.05.21 (2UE) Online (4UE) Online (4UE) Online
Woche 2: Aussprachetraining | Intensivkurs C1 Intensivkurs
31.05.21- B1-C118-20 Uhr 14-18 Uhr C114-18 Uhr
06.06.21 (2UE) Online (4UE) Online (4UE) Online
Woche 3: Leseverstehen
07.06.21- C112-14 Uhr
13.06.21 (2UE) Prasenz
Woche 4: Leseverstehen | Aussprachetraining | Intensivkurs C1 | Leseverstehen | Intensivkurs
14.06.21- 12-14 Uhr B1-C118-20 Uhr 14-18 Uhr C112-14 Uhr | C114-18 Uhr
20.06.21 (2UE) Prasenz | (2UE) Online (4UE) Online (2UE) Prasenz | (4UE) Online

Textproduktion

14-16 Uhr

(2UE) Prasenz
Woche 5: Leseverstehen | Aussprachetraining | Intensivkurs C1 | Leseverstehen | Intensivkurs
21.06.21- C112-14 Uhr B1-C1 18-20 Uhr 14-18 Uhr C112-14 Uhr C114-18 Uhr
27.06.21 (2UE) Online (2UE) Online (4UE) Online (2UE) Prasenz | (4UE) Online

Textproduktion

C114-16 Uhr

(2UE) Online
Woche 6: Leseverstehen | Aussprachetraining | Textproduktion
28.06.21- C112-14 Uhr B1-C1 18-20 Uhr C114-16 Uhr
04.07.21 (2UE) Prasenz | (2UE) Online (2UE) Prasenz

Textproduktion




C1 14-16 Uhr

(2UE) Prasenz
Woche 7: Aussprachetraining
05.07.21- B1-C1 18-20 Uhr
11.07.21 (2UE) Online
Woche 8: Aussprachetraining
12.07.21- B1-C118-20 Uhr
18.07.21 (2UE) Prasenz

1.3 Besuchte Kurse

Im Folgenden werden die besuchten Kurse ndaher beschrieben, indem auf Aufbau, Materia-
lien, Inhalte und Lernziele eingegangen wird, beginnend mit den Kursen im Studienkolleg.
AnschlieBend wird auf den Intensivkurs und darauffolgend auf das Aussprachetraining ein-
gegangen.

1.3.1 Studienkolleg: Leseverstehen und Textproduktion

Bei den Kursen im Studienkolleg handelt es sich nicht um herkdmmliche Deutschkurse, in
denen ein Lehrwerk zum Einsatz kommt und auf den Abschluss einer gewissen Niveaustufe
abzielt, unter Berlicksichtigung aller Fertigkeiten. Das Studienkolleg richtet sich an auslandi-
sche Studieninteressierte, deren Hochschulzugang in Deutschland nicht anerkannt wird. Mit
der erfolgreichen Absolvierung des Studienkollegs wird den Teilnehmenden folglich der
Hochschulzugang ermoglicht. Die Teilnehmenden werden auRerdem auf ein Studium in
Deutschland vorbereitet. Folglich sind die einzelnen Kurse nach Studienschwerpunkten ge-
gliedert, welche den thematischen Rahmen der Kurse festlegen. Inhaltlich wird auBerdem
auf die Vermittlung von grammatschen Strukturen der Wissenschaftssprache fokussiert. Die
Kurse werden auBerdem anhand der Fertigkeiten aufgeteilt. Das Studienkolleg ist in Klassen

aufgeteilt, wobei eine Klasse zu Corona-Bedingungen um die 15 Personen umfasst.

Im Rahmen des Praktikums wurde ein G-Leseverstehenskurs im zweiten Semester besucht,
d.h. ein Kurs fir den Studienschwerpunkt in den Geisteswissenschaften mit dem Fokus auf
das Leseverstehen. Der Leseverstehenskurs beinhaltete neben Leseverstehensaufgaben
grammatische Einheiten zum Thema Strukturen der Wissenschaftssprache. Hier wurde unter
Anderem der Nominal- und Verbalstil vermittelt, sowie Attribute, Partizipialkonstruktionen
und Aktiv und Passiv. Im Kurs wurden selbst gewahlte bzw. erstellte Materialien verwendet,
welche auf die Bediirfnisse der Teilnehmenden angepasst wurden. Hierbei handelte es sich
beispielsweise um Zeitungsartikel zu einem geisteswissenschaftlichen Thema oder andere
geisteswissenschaftliche Texte aus Sekundarliteratur. Neben klassischen Fragen zum Text,
wurde auBerdem anhand der Texte grammatische Strukturen der Wissenschaftssprache
herausgearbeitet und diese durch Ubungsblatter ergénzt. Ein Ausschnitt der Materialien ist
dem Anhang 1 zu entnehmen. Der Kurs wurde hybrid veranstaltet, d.h., dass neben Prasenz-
stunden auch online lGber Zoom unterrichtet wurde. Eine genaue Aufteilung der Stunden ist
der Tabelle 1 zu entnehmen (s. 1.2 Ablauf).




Des Weiteren wurde ein W-Textproduktionskurs im zweiten Semester besucht, also ein Kurs
mit Fokus auf Wirtschaftswissenschaften und die Textproduktion. In diesem Kurs wurde au-
RBerdem das Horverstehen thematisiert. Einen extra Kurs flr das Sprechen ist im Studienkol-
leg nicht vorgesehen. Sprechiibungen kommen jedoch in beiden Kursformaten vor. In der
Textproduktion wurde wahrend des Praktikums hauptsachlich die Argumentation themati-
siert. Hierzu lernten die Teilnehmenden die Struktur der gesamten Textform, einzelner Para-
graphen, sowie den Aufbau der Argumente. Daneben wurde der formal korrekte Einbau von
Zitaten thematisiert.

Beide Kurse schliefen mit einer von den Lehrkraften selbsterstellten Klausur ab. Im Lesever-
stehen wird hierzu ein geisteswissenschaftlicher Text gewahlt auf den offene und geschlos-
sene Leseverstehensaufgaben folgen. AnschlieRend gibt es eine Reihe von Grammatikaufga-
ben, welche hauptsachlich aus Umformungsaufgaben bestehen, beispielsweise Sitze vom
Verbal- in den Nominalstil umformen. Die Klausur aus der Textproduktion besteht neben
einer Aufgabe zur Textproduktion aus einer Héraufgabe. Dabei liest die Lehrkraft einen Le-
setext zwei Mal laut vor, wahrend die Teilnehmenden Fragen zum Text beantworten. Die
Textproduktion besteht aus einer Argumentation, zu einem Thema, welches zuvor im Unter-
richt vorentlastet wurde. Wahrend des Praktikums hatte ich leider keinen Einblick in die
Klausur, habe jedoch an den Vorbereitungsstunden kurz vor der Klausur teilgenommen und
konnte mir daher ein Bild (iber den Aufbau der Klausur beschaffen.

Im nachsten Teil wird der Intensivkurs aus dem DSH-Bereich ndher beleuchtet.

1.3.2 DSH Intensivkurs

Der DSH Intensivkurs auf dem C1-Niveau wurde von Frau AA geleitet. Es handelte sich um
einen 20-Wochenstunden umfassenden Intensivkurs, den sich Frau AA mit einer anderen
Lehrkraft teilte. Ich besuchte jedoch nur die Stunden von Frau AA , welche sich auf 8
Wochenstunden beliefen. Der Kurs bereitet auslandische Studierende auf ein Studium in
Deutschland und auf die DSH-Priifung vor. Als Kurs- und Ubungsbuch diente Riickenwind.
Deutsch fiir Fortgeschrittene Band 2. Da es sich um einen C1.2 Kurs handelte wurde im Kurs
die zweite Hélfte des Kurs- und Ubungsbuchs behandelt. Ein besonderer Bezug zum Thema
Studieren in Deutschland gibt es in dem Lehrwerk nicht. Stattdessen werden Themen behan-
delt wie: Lebenswerte Stadt, Mensch und Tier Gesund? (vgl. Rickenwind: 4f). Grammatika-
lisch wurde unter anderem auf Attribute, Nominal- und Verbalstil, Satzstellung im Mittelfeld,
Partizipialsatze, Adversativsatze und Aktiv und Passiv behandelt (vgl. ebd.). Ziel des Kurses
war folglich das Erreichen des C1-Niveaus. Ein kleiner Auszug aus dem Lehrwerk ist dem An-
hang 2 zu entnehmen. Am Kurs nahmen 20 Teilnehmende teil, wobei davon an den einzel-

nen Sitzungen zwischen 13-18 Personen teilnahmen.

Der Kurs wurde online per Zoom veranstaltet. Die einzelnen Ubungen aus dem Kurs- und

Ubungsbuch wurden zumeist als Gruppenarbeiten in Breakout-Riumen bearbeitet, wihrend



die Ergebnisse im EduPad®? festgehalten wurden. Das EduPad ist ein Online-Editor, der kol-
laboratives Schreiben der einzelnen Teilnehmenden bzw. Gruppen ermoglicht. Wahrend des
gesamten Kurses wurde ein einziger EduPad-Link genutzt, also eine digitale Oberflache, auf
der die Ergebnisse aller Sitzungen festgehalten wurden.

Insgesamt war das Niveau der Teilnehmenden sehr heterogen. Trotz erfolgreich absolvierter
Eignungsprifung oder Abschluss des vorausgegangenen C1.1 Kurses, war das Sprachniveau
der Einzelnen sehr unterschiedlich. So wurde im Laufe des Kurses klar, dass einige den Kurs

im Wintersemester wiederholen wiirden, bevor sie die DSH-Priifung antreten.

AbschlieBend wird auf das Aussprachetraining naher eingegangen.

1.3.3 Deutsch im Studium: Aussprachetraining [Anhang wurde fiir Veréffentlichung geléscht]
Das Aussprachetraining ist fir die Niveaustufen B1-C1 ausgelegt und konzentriert sich rein
auf die Aussprachevermittlung. Es handelt sich folglich nicht um einen herkémmlichen
Deutschkurs, der auf eine spezifische Niveaustufe abzielt, sondern hat rein die Aussprache
betreffende Lernziele. Am Kurs nahmen 25 Teilnehmende teil, wobei davon an den
einzelnen Sitzungen zwischen 13-23 Personen teilnahmen. Die Lehrkraft, Frau BB,
formulierte in ihren PowerPoint Prasentationen folgende Lernziele:

»Sie konnen realistische Lernziele entwickeln und verfolgen.

Sie kénnen die langen und kurzen bzw. geschlossenen und offenen Vokale besser ho-

ren und artikulieren.

Sie kénnen die Umlaute besser horen und artikulieren.

Sie wissen, dass Wortakzent, Wortgruppenakzentuierung, Rhythmisierung, Pausie-

rung und Melodisierung eine wichtige Rolle fiir eine verstandliche Aussprache spie-

len.

Sie kénnen Wort-, Wortgruppen- und Satzakzent besser anwenden.

Sie kénnen den Hauchlaut (h) und den Vokalneueinsatz artikulieren.

Sie kennen die deutschen Dialekte in Ihrer Vielfalt ein wenig.

Sie kdnnen die Nasale besser artikulieren.

Sie kénnen Konsonantenverbindungen besser artikulieren.

Sie kénnen die Frikative (ich-Laut, ach-Laut, j) besser artikulieren.

Sie wissen, dass es im Deutschen unterschiedliche R-Laute gibt, und kdnnen Sie bes-
ser verstehen und artikulieren.” (vgl. PowerPoint; Anhang 3)

An den Lernzielen orientierte sich entsprechend das Kursprogramm, welches nach einer Ein-
fliihrung nach den einzelnen lautlichen Phanomenen gegliedert wurde. Pro Sitzung wurde ein
Phdanomen thematisiert und geibt (z.B. Wort- und Satzakzent, Hauchlaut, deutsche Dialekte
und Nasale). Pro Sitzung gab es eine PowerPoint Prasentation, von denen eine exemplarisch
dem Anhang zu entnehmen ist (vgl. Anhang 3). Die Ubungen wurden hauptsichlich dem
Kursbuch Phonothek intensiv entnommen und in die PowerPoint Prasentationen eingebaut.

Die Ubungen wurden zumeist in Gruppenarbeit in Breakout-Rdumen abgehandelt. Ein

13 EduPad: https://edupad.ch/ [Stand: 28.10.21]
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Hauptelement war hierbei das Peer-Feedback, bei dem die Teilnehmenden ihre Aussprache
gegenseitig bewerten sollten. Die Lehrkraft besuchte dabei die einzelnen Gruppenrdaume
und gab den Teilnehmenden ebenso Feedback. Auch ich durfte an diesen Feedbackrunden
aktiv teilnehmen und den Teilnehmenden Riickmeldung zu ihrer Aussprache geben. Fokus-
siert wurde hierbei auf das Thema der jeweiligen Sitzung bzw. Ubung. Blieb dariiber hinaus
Zeit fur weitergehendes Feedback, wurde die Zeit genutzt, um auf andere Ausspracheprob-
leme der Teilnehmenden einzugehen, die wiahrend der Ausfithrung der Ubung auffielen.

Unter den Teilnehmenden waren viele verschiedene Muttersprachen vertreten. Durch die
Heterogenitat gab es folglich eine unterschiedliche Verteilung an Problemen mit den einzel-
nen Lautphdanomenen des Deutschen. Italienerlnnen hatten beispielsweise Probleme mit
dem vokalischen R-Laut, konnten jedoch die Plosive und Frikative bereits gut artikulieren.
Phdanomene, welche manchen Teilnehmenden einer asiatischen Muttersprache noch
schwerfielen. Diese unterschiedliche Verteilung an sprachlichen Hirden und Herausforde-
rungen wurde flr das Peer-Feedback nutzbar gemacht, indem die Gruppen immer wieder
durchgemischt wurden und die Teilnehmenden so von ihren unterschiedlichen Kenntnissen

voneinander profitieren konnten.

Ziel des Kurses war eine Bewusstmachung lber die eigenen lautlichen Hiirden beim Erlernen
der deutschen Sprache, welche durch die eigene Muttersprache bzw. bereits gelernte
Fremdsprachen gepragt sind.

Nachdem alle wichtigen Eckpunkte des Praktikums beschrieben wurden, folgt im nachsten
Teil die Reflexion, indem einzelne Aspekte des Praktikums genauer betrachtet und unter-

sucht werden.

2 Reflexion

In der Reflexion wird zundchst auf die Praktikumsziele und Beobachtungsauftriage eingegan-
gen. Anschliefend wird die Praktikumsinstitution als Praktikumsgeber genauer beleuchtet.
Im nachsten Schritt werden die eigenen Lehrerfahrungen reflektiert, indem auf Vor- und
Nachbereitung eingegangen wird, sowie die erhaltene Unterstiitzung durch die Praktikums-

betreuer.

2.1 Praktikumsziele und Beobachtungsauftrage

Neben einigen allgemeinen Praktikumszielen wird im Folgenden auf die Beobachtungsauf-
trage eingegangen, welche zu Beginn des Praktikums gesetzt wurden, die Fehlerkorrektur
und die Sozialformen. Uber die Umsetzung beider Aspekte in der Praktikumsinstitution wird

im folgenden Kapitel reflektiert.

Zunachst wird auf die allgemeinen Praktikumsziele eingegangen, wobei der Einblick und Ein-
bezug in die Praktikumsinstitution, sowie in die verschiedenen Kursformate und Kursniveaus

bewertet wird. Des Weiteren sollte ein Einblick in die Arbeit und Unterrichtsgestaltung von
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DaF-Lehrkraften, sowie in unterschiedliche Methoden gewonnen werden, worauf ebenso

eingegangen wird.

2.1.1 Allgemeine Praktikumsziele

Ziel des Praktikums war es, moglichst viele unterschiedliche Kursformate kennenzulernen
und einen detaillierten Einblick in den Alltag einer Intuition zu gewinnen, an der Deutsch als
Fremdsprache unterrichtet wird. Durch den Einbezug in die unterschiedlichen Bereiche des
ISZ konnte ich einen detaillierten Einblick in den Aufbau und die Organisation der Institution
gewinnen. Insgesamt bekam ich einen guten Uberblick (iber die einzelnen Siulen der Univer-
sitat, in denen Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird. Meine Betreuerinnen nahmen
sich viel Zeit mir die Struktur der Institution zu erklaren und die einzelnen Bereiche den un-
terschiedlichen Zielgruppen zuzuordnen. Daher konnte ich mich schnell innerhalb der Insti-
tution zurechtfinden und hatte stets einen Uberblick tiber die unterschiedlichen Kursformate
und deren Sinnhaftigkeit fir die jeweiligen Zielgruppen.

Fiir mich und mein Studium des Deutschen als Fremdsprache war der Einblick in die Arbeit
und Unterrichtsgestaltung der Lehrkrafte besonders hilfreich. Durch die Hospitation erlangt
man Zugang zu ldeen der Unterrichtsgestaltung, welche man fiir die Zukunft fir sich mit-
nehmen kann. Das Aussprachetraining und die Textproduktion brachten mir beispielsweise
den Nutzen und die Einsatzmoglichkeiten des Peer-Feedbacks nahe, welche ich in Zukunft
sicher nutzen werde. Aber auch den Umgang mit der Heterogenitdt einer Lerngruppe kann
man beispielhaft verfolgen. Im Intensivkurs legte Frau AA besonders viel Wert darauf, die
einzelnen Teilnehmenden gut kennenzulernen, zu beobachten und das Niveau zu beur-
teilen. So fragte sie mich regelmallig nach meinem Eindruck Uber das Niveau der Teilneh-
menden und betonte die Wichtigkeit einer Einschatzung fir die Gestaltung des Unterrichts.
Ebenso behielt sie die Aktivitat der einzelnen Teilnehmenden im Blick und versuchte stets
die passiveren Teilnehmenden aktiv einzubinden und zur Teilnahme zu ermutigen. Neben
der zufalligen Gruppeneinteilung in Zoom, teilte sie die Gruppen haufig manuell ein. Wenn
sie absichtlich die leistungsstarksten Teilnehmenden einer Gruppe zuwies, erteilte sie diesen

beispielsweise teilweise eine Zusatzaufgabe.

Nichtsdestotrotz hatte ich mir einen noch breiteren Einblick in die verschiedenen Lehrme-
thoden unterschiedlicher Lehrkrafte gewilinscht. Insgesamt hatte ich Einblick in den Unter-
richt von vier verschiedenen Lehrkraften, die alle sehr unterschiedliche Kursformate unter-
richteten. Besonders im Bereich der Intensivkurse ware ein Einblick in den Unterricht ande-
rer Lehrkrafte hilfreich gewesen, da dies das einzige Kursformat war, in dem mit einem DaF-
Lehrwerk gearbeitet wurde. Somit hatte ich auch keinen Einblick darin, mit welchen Materia-
lien die anderen Intensivkurse durch die anderen Lehrkrafte gestaltet wurden. Folglich konn-

te ich auch keinen Vergleich zwischen den Einsatz unterschiedlicher Lehrwerke gewinnen.

Dennoch hatte es auch Vorteile, einen Kurs komplett zu besuchen und viele Stunden in die

Hospitation eines einzigen Kurses zu investieren. Auf diese Weise konnte ich die Teilneh-

10



menden des Kurses kennenlernen und detailliertere Beobachtungen in Bezug auf Gruppen-

heterogenitat und Kursprogression vornehmen.

Was den Einblick in unterschiedliche Unterrichtsmethoden angeht, konnte ich im Laufe des
Praktikums durch die unterschiedlichen Kursformate auch Einblick in unterschiedliche Me-
thoden bzw. Gestaltungsweisen gewinnen, wobei hier angemerkt werden muss, dass jede
Lehrkraft auf einen Pool unterschiedlicher Methoden zurlickgriff und keine einzelne Metho-
de im klassischen Sinn einsetzte. Daher mochte ich im Folgenden, anstatt von Methoden zu
sprechen, mich auf die allgemeinen Unterrichtsprinzipien nach Funk (2010) beziehen und
hier nur beispielhaft Gber einzelne Prinzipien reflektieren (vgl. Funk 2010: 943f.). Alle Kurse,
die ich wahrend meines Praktikums besucht habe, waren, meiner Einschatzung nach, hand-
lungs-, inhalts- und aufgabenorientiert. So waren die Kurse demnach konzipiert, dass der
aktive Sprachgebrauch als vorrangiges Lernziel angesehen wurde (vgl. ebd.). Ebenso wurden
fur die Lernenden relevante Inhalte ausgesucht. So war in den Kursen des Studienkollegs die
Wissenschaftssprache im besonderen Fokus (s. Anhang 1). Ebenso wurde beispielsweise im
G-Kurs Leseverstehen nur geisteswissenschaftliche Texte behandelt (s. Anhang 1). Der Un-
terricht zeichnete sich auBerdem durch den Einsatz einer Vielfalt von Aufgaben aus, wie es
beispielsweise im Intensivkurs besonders der Fall war. Hier wurde regelmaRig auf die unter-
schiedlichen Fertigkeiten mit unterschiedlichen Aufgabentypen eingegangen, was den Un-
terricht abwechslungsreich gestaltete (s. Anhang 3). Obwohl ich das Kurslehrbuch Riicken-
wind als geeignetes Lehrwerk fir die Zielgruppe einschatze, fehlt insgesamt meiner Meinung
nach der inhaltliche Bezug auf den Universitatsalltag, der fir die Teilnehmenden von beson-
derer Relevanz ist. Da es jedoch das primare Ziel ist, ein allgemeines C1-Niveau nachzuwei-
sen, fallt dieser fehlende Bezug nur geringfligig ins Gewicht. Insgesamt schatze ich den Un-

terricht demnach als lernerorientiert ein (vgl. ebd.).

In Bezug auf die Autonomieférderung, stellte Frau BB regelmalig Aufgaben zum
Weiterlernen fiir zu Hause online und verwies darauf in ihren Power-Point Prasentationen
(vgl. Anhang 3). Auch machte sie auf nitzlich YouTube-Kandle aufmerksam, die fir das
Selbststudium genutzt werden kdnnen. In diesem Kurs kam durch den Einsatz des Peer-
Feedbacks auch die Reflexionsférderung zu Tage, indem die Teilnehmenden
durchgangig dazu aufgefordert waren, Uber ihre eigene Aussprache und die der anderen
Teilnehmenden zu reflektieren. Auch kam in diesem Kurs das Prinzip der Automatisierung
zum Tragen, indem die Aufgaben und das Peer-Feedback innerhalb des Kurses schnell zur
Routine wurden. (vgl. Funk 2010: 943).

Allein zu den Prinzipien Evaluationskultur (vgl. ebd.) und Mehrsprachigkeit (vgl. ebd.: 944)

konnte ich wahrend meiner Hospitationszeiten keine Umsetzung beobachten.

Insgesamt kann ich sagen, dass die allgemeinen Praktikumsziele erfiillt wurden und ich eini-

ge nitzliche Beobachtungen und Erfahrungen aus dem Praktikum mitnehme. Auf weitere
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Beobachtungen wird im Folgenden eingegangen, indem auf die Fehlerkorrektur, den Einsatz

von Sozialformen und die Integration der Aussprachevermittlung fokussiert wird.

2.1.2 Fehlerkorrektur

Im Aussprachetraining von Frau BB bildete die Fehlerkorrektur in Form des Feedbacks
einen zentralen Bestandteil des Unterrichts. Neben dem bereits dargelegten Peer-
Feedback, war es fir die Lehrkraft von besonderer Wichtigkeit wahrend der Gruppen-
aufgaben und Aussprachelibungen, die einzelnen Breakout-Rdume der Reihe nach zu besu-
chen und den Teilnehmenden individuell Feedback zu geben, d.h. sie auf Aussprachefehler
direkt aufmerksam zu machen und diese zu korrigieren. Dabei gab sie den
Teilnehmenden Zeit die jeweilige Korrektur direkt umzusetzen, um die korrekte
Aussprache einzulben. Ziel der Fehlerkorrektur war es, dass sich die Teilnehmenden
Uber die eigenen Aussprache-Hirden bewusstwerden, um aktiv und gezielt an ihnen zu

arbeiten.

Wie bereits dargelegt, war der Kurs so aufgebaut, dass jede Sitzung auf ein konkretes
Aussprache-Phdanomen fokussierte. Da der Kurs aus einer heterogenen Lerngruppe
bestand, in der viele verschiedene Muttersprachen vertreten waren, waren die einzelnen
Teilnehmen-den je Sitzung mal mehr und mal weniger gefordert. Einer italienischen
Muttersprachlerin bzw. einem italienischen Muttersprachler fiel die Unterscheidung
zwischen langen und kur-zen Vokalen recht leicht, die Realisierung des vokalischen R-
Lauts stelle jedoch hier eine Hirde dar. Frau BB war es daher wichtig, diesen
Teilnehmenden in den Sitzungen, in denen sie weniger gefordert waren, individuelles
Feedback zu geben und wahrend der Aussprachelibungen auch auf andere Phanomene

einzugehen.

Bei einigen Horlbungen wiederum, in denen es beispielsweise darum ging Minimalpaare zu
unterscheiden, zeigte sie am Ende der Ubung in der Power-Point Prisentation die Lésung an,
wobei die Teilnehmenden sich selbst korrigieren sollten. Auf diese Weise konnte die
Lehr-kraft jedoch nicht feststellen, wer mit der Ubung Schwierigkeiten hatte und wem sie
leicht-fiel. Eine andere Form der Fehlerkorrektur ware an dieser Stelle demnach sinnvoll
gewesen, um besser einschatzen zu kénnen, ob der Kurs mit den Aufgaben zurechtkam (vgl.
Angang 3: Hauchlaut/ Anlaut; Ubung 2).

Im Intensivkurs war die Fehlerkorrektur ein zentraler Bestandteil des Unterrichts. Besonders
die schriftliche Korrektur wurde beim Einsatz des EduPads genutzt. Auch die miindliche Feh-
lerkorrektur wurde von der Lehrkraft bei kleineren Redebeitrdagen der Teilnehmenden einge-
setzt, beispielsweise bei einer Plenumsdiskussion zur Einflihrung in ein neues Thema
(Be-schreibung von Bildern etc.; s. Anhang 2; S.104/1). Dabei korrigierte die Lehrkraft den
Rede-beitrag teilweise direkt, teilweise gab sie kleine grammatische Hinweise und gab
dem Teilnehmenden die Moglichkeit sich selbst zu korrigieren. Bei ldangeren Redebeitragen,

z.B. beim Vorfiihren eines in Gruppenarbeit vorbereiteten Interviews, lieR die Lehrkraft
die Teilnehmenden bis zum Ende vortragen ui’nfl ging auf kleine sprachliche Fehler nicht ein.



Die schriftliche Fehlerkorrektur erfolgte durch den Einsatz des EduPads. In Lektion 7 von Rii-
ckenwind soll auf den Seiten 76-78 in Gruppen Texte gelesen werden und Interviews vorbe-
reitet werden (s. Anhang 2). Da die Texte den Teilnehmenden schwerfielen, hat die Lehrkraft
entschieden die Texte nacheinander zu behandeln. Die Interviews lie sie schriftlich anferti-
gen, wobei die Ergebnisse ins EduPad geschrieben wurden. Nach der Arbeitsphase lasst sie
die Teilnehmenden die Interviews vortragen, wobei die Lehrkraft ihren Bildschirm mit den
Ergebnissen des EduPads teilt. Kleine Fehler korrigiert die Lehrkraft bereits wahrend des Vor-
trags. Manchen Fehler markiert sie stattdessen, wobei sie nach dem Vortragen den Teilneh-
menden die Moglichkeit gibt, sich selbst zu korrigieren. Finden die Teilnehmenden den Feh-
ler nicht, gibt sie entweder die Losung oder einen grammatischen Hinweis, worauf die Teil-
nehmenden sich wieder selbst korrigieren sollen. Auf diese Weise wird die schriftliche Feh-
lerkorrektur direkt in den Unterricht eingebaut und die Teilnehmenden in den Prozess ein-
gebunden.

Ich personlich schatze den Einsatz des EduPads fir den Kurs als sehr gewinnbringend ein, da
es eine technisch einfache Mdglichkeit ist, die Losungen der einzelnen Gruppen fir die je-
weils anderen sichtbar zu machen. Auf diese Weise ist eine direkte schriftliche Fehlerkorrek-
tur wahrend des Kurses moglich. Ich schatze diese Vorgehensweise fiir die Teilnehmenden
als vorteilhafter ein, als, dass die Lehrkraft schriftliche Aufgaben mit nach Hause nimmt und
korrigiert wieder zuriickgibt, ohne die Fehler zu besprechen. Ein weiterer Vorteil des Einsat-
zes des EduPads ist die mogliche Beteiligung der Teilnehmenden am Korrekturprozess.

Im Anschluss wird nun auf die Umsetzung der Sozialformen eingegangen.

2.1.3 Sozialformen

Durch die besonderen Bedingungen unter der Coronakrise und das hauptsachliche Auswei-
chen auf die Online-Plattform Zoom, konnten die Kurse nicht unter herkdmmlichen Prasenz-
bedingungen stattfinden. Eine Tatsache, die sich besonders bei den Sozialformen bemerkbar
machte. Vor allem in den Prasenzzeiten war der Einsatz verschiedener Sozialformen nicht
moglich, da die Teilnehmenden 1,5 Meter Abstand halten und einzeln an den Tischen sitzen
mussten. Daher wurde in Prasenz nur im Plenum oder in Einzelarbeit unterrichtet. Dies war
somit vor allem zu den Prasenzzeiten des Studienkollegs der Fall. Im Leseverstehen wurden
die Texte hier in Einzelarbeit gelesen und Fragen zum Text beantwortet, welche im Plenum
anschliefend besprochen wurden. Im Plenum wurden auch in neue Grammatikeinheiten
eingeflihrt, wobei die Grammatikiibungen zumeist als Hausaufgabe bearbeitet und am An-

fang der nachsten Stunde im Plenum besprochen wurden.

Gerade weil es unter den Bedingungen der Corona-MaBnahmen nur erschwert einen ab-
wechslungsreichen Einsatz der Sozialformen geben kann, wurde dieser Beobachtungs-
schwerpunkt gesetzt. Ziel war es, die Umsetzung der verschiedenen Sozialformen besonders

im Online-Unterricht zu beobachten.
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Durch die Funktion der Breakout-Sessions in Zoom, gab es anders als im Prdasenzunterricht
die Moglichkeit, Gruppenarbeiten abzuhandeln. Diese Funktion wurde sowohl im Intensiv-
kurs als auch im Aussprachetraining haufig genutzt.

Im Intensivkurs wurden die selbststandigen Arbeitsphasen im Online-Unterricht zumeist in
Gruppen in Breakout-Raumen ausgefiihrt. In Lektion 10 des Lehrwerks Riickenwind soll bei-
spielsweise auf S. 105 in Ubung 2 eine Grafik beschrieben werden (s. Anhang 2). Nicht in al-
len Ubungen des Lehrwerks wird eine Sozialform vorgeschlagen. Auf S. 104, Ubung 1 gibt die
Aufgabenstellung zum Beispiel vor, in Gruppen oder in Partnern zu arbeiten, in der Ubung
zur Grafikbeschreibung auf der nachsten Seite fehlt eine Anmerkung dazu (s. ebd.). Die Ge-
staltung der Sozialformen ist folglich an vielen Stellen offengelassen und wird von der Lehr-
kraft entschieden. Frau AA wahlte fiir die Grafikbeschreibung eine Bearbeitung in Gruppen
von 3-4 Personen in einer Breakout-Session. Fiir die Bearbeitung hatten die Teil-
nehmenden 10 Minuten Zeit, wobei die Ergebnisse im EduPad festgehalten wurden. Im Ple-
num wurden die Satze anschlieBend vorgelesen und von der Lehrkraft korrigiert. Ein Nachteil
der Breakout-Sessions in Zoom im Vergleich zu Gruppenarbeiten in Prasenzunterricht
ist, dass man keinen guten Uberblick tiber die Aktivitit in den Gruppenrdumen hat. Die
Arbeit mit dem EduPad erleichtert hier die Einschitzung iiber die Progression der Ubungen,
da die Lehrkraft direkt mitverfolgen kann, was ins EduPad geschrieben wird. Die Lehrkraft
kann so auch leichter entscheiden, ob gegebenenfalls mehr Zeit flir die Bearbeitung der
Ubung von Néten ist, ohne in die einzelnen Gruppen zu gehen und nachzufragen, wie weit
die Teilneh-menden mit der Aufgabe sind. Ein weiterer Vorteil von Zoom ist die
automatische Gruppen-einteilung, welche durch die Lehrkraft haufig genutzt wurde, um
die Gruppen durchzumi-schen. Innerhalb der vier Unterrichtseinheiten des Intensivkurses
verbrachten die Teilnehmenden viel Zeit in Gruppenarbeit in den Breakout-Sessions.
Deshalb wurde darauf geachtet, dass nicht immer dieselben Personen in einer Gruppe
sind. Dies geht in Zoom deutlich schneller als in Prdsenz, wo die Teilnehmenden zumeist
samt all ihrer Unterlagen den Sitzplatz andern missen oder eventuell auch die Tische

umgestellt werden.

Obwohl Zoom gegeniiber des Prasenzunterrichts unter Corona-Bedingungen einige Vorteile
bietet, empfand ich die Gestaltung der Sozialformen dennoch teilweise als eintonig.
Meis-tens wurde bei den Ubungen wie oben beschrieben vorgegangen, ohne zwischen
Gruppen-, Partner- und Einzelarbeit regelmaBig abzuwechseln. Folglich kam es mir so vor,
dass viele Ubungen einfach in Gruppen abgehalten wurden, ohne, dass es sich bei den
Aufgaben tat-sachlich um fir Gruppen konzipierte Aufgaben handelte, in denen die
Zusammenarbeit mehrerer Teilnehmenden im Fokus steht. Obwohl es in jeder
Gruppenarbeit zumeist mehr und weniger aktive Beteiligte gibt, kann auf diese Weise
nicht sichergestellt werden, dass die Aufgaben wirklich gemeinsam bearbeitet werden
und nicht nur von einem aktiven Teilnehmenden, der die Aufgabe fir alle erledigt.
Vereinzelte Ubungen wurden in Einzelarbeit abgehalten, wie z.B. Aufgabe 1 auf S. 106 (s.
Anhang 2). Die Teilnehmenden sollten hier Verben mit dem Préafix ent- entsprechenden

Bildern zuordnen. Die Partnerarbeit kam wahrend mei-
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ner Hospitationszeiten nicht vor. Eine Erklarung fur das Auslassen der Partnerarbeiten habe
ich nicht nachgefragt, kann mir jedoch vorstellen, dass es an der hohen Anzahl an Breakout-
Raumen lag, die eine Partnerarbeit bendtigte. AuBerdem fallt beim Unterrichten in Zoom
auf, dass die Teilnehmenden durch die Arbeit von zu Hause aus eher dazu verleitet werden
nur passiv.am Unterricht teilzunehmen bzw. abgelenkt zu werden. Das dauferte sich unter
anderem daran, dass die aktive Teilnahme sowie die Bildschirmprasenz mit eingeschalteter
Kamera der Einzelnen fluktuierten. Manche Teilnehmende besuchten den Unterricht gene-
rell mit ausgeschalteter Kamera, wobei es manchmal dazu kam, dass Einzelne nicht an-
sprechbar waren. Eine zufdllige Einteilung zu Partnern hatte folglich wahrscheinlich dazu
gefuhrt, dass einige gar keinen Gesprachspartner gehabt hatten. Durch die Einteilung in
Gruppen von 3-5 Leuten, stellte man sicher, dass in jeder Gruppe mindestens 2-3 aktive Teil-
nehmende prasent sind.

Neben der Gruppenarbeit war das Plenum eine weitere dominante Sozialform innerhalb des
Intensivkurses. Zumeist wurde diese Sozialform genutzt, um in ein neues Thema einzufiihren
und die Hausaufgaben und die Ergebnisse der Breakout-Sessions zu besprechen. So wurde
beispielsweise die Aufgabe 1 auf S. 106 in Einzelarbeit abgehalten und anschliefend im Ple-
num besprochen. Dabei wurde eine Teilnehmerin bzw. ein Teilnehmer von der Lehrkraft
aufgerufen, um das erste Bild zuzuordnen. Dieser Teilnehmende war anschlieBend dazu auf-
gefordert den nachsten aufzurufen, bis alle Bilder zugeordnet waren. Dieses Verfahren kam
bei der Ergebnisbesprechung im Plenum haufig zum Einsatz.

Ahnliche Beobachtungen, was die Aufteilung der Sozialformen angeht, habe ich auch im
Aussprachetraining gemacht. Auch hier waren die dominanten Sozialformen das Plenum und
die Break-out-Gruppen, wobei die meiste Zeit mit den Aussprachelibungen samt dem Peer-
Feedback in den Gruppenraumen verbracht wurde. Im Plenum wurde zu Beginn der Stunde
in das Thema eingefiihrt. Dazu wurde zunachst das Lernziel der Sitzung vorgestellt. Zum
Thema Hauchlaut und Anlaut lautete das Lernziel: ,,Sie konnen den Hauchlaut (h) und den
Vokalneueinsatz artikulieren” (Anhang 2: Power-Point Prasentation Hauchlaut/ Anlaut; Folie
4). Anschlielend wurde wie in jeder Sitzung auf das Kursbuch Phonothek verwiesen. Nach
einigen freiwilligen Voribungen, die die Lehrkraft in den Anfang der Sitzung einbaute, um
die Zeit zu Uberbriicken, in denen die Teilnehmenden eintreffen und die Anwesenheit kon-
trolliert wird, fihrte sie im Plenum in das Thema der Sitzung ein. Dazu benutzte sie das In-
ternationale Phonetische Alphabet und erklarte anhand dessen die phonetischen Eigen-
schaften des Lauts. Dies gestaltete die Lehrkraft jedoch so kurz wie moglich, um den Fokus
weniger auf theoretische Erklarungen und mehr auf das praktische Training zu lenken. Nach
der Einfiihrung wurde in eine Reihe von Ubungen eingeleitet, die nacheinander in Breakout-
Rdumen geilbt wurden. Dazu gab es zum Einstieg eine kleine Horlibung im Plenum (s. An-
hang 2: Power-Point Prasentation Hauchlaut/ Anlaut; Folie 11). Nach dem Hoéren zeigte die

Lehrkraft die Losung am Bildschirm an. AnschlieBend sollten sich die Teilnehmenden den
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Text in Gruppen gegenseitig vorlesen und untereinander die Aussprache bewerten, wobei

vor allem auf das Thema der jeweiligen Sitzung fokussiert wurde.

Wie auch im Intensivkurs flhrte die Gestaltung des Kurses zu einem hohen Mal} an Automa-
tisierung, da sich die Herangehensweise an die Aufgaben und die Aufgabentypen immer
wiederholten. Auf diese Weise fehlte dem Kurs jedoch eine gewisse Abwechslung, was bei
zwei Unterrichtseinheiten pro Woche im Aussprachetraining allerdings weniger ins Gewicht
fallt als im Intensivkurs.

Nach den Praktikumszielen und Beobachtungsschwerpunkten wird im Folgenden auf die
Institution als Praktikumsgeber eingegangen und eingeschatzt.

2.2 Praktikumsinstitution

Die Praktikumserfahrung am Internationalen Studienzentrum an der xy-Universitat in Ort
bewerte ich insgesamt als sehr positiv. Die Betreuung war durchwegs freundlich und die
Atmosphare gut. Die Betreuer standen mir aulBerhalb der Kurszeiten zur Besprechung zur
Seite und bemihten sich mir alle Hintergrundinformationen zum Aufbau des Instituts
und des jeweiligen Kurses zu geben. Besonders mit Frau BB hatte ich regelmaBige
Zoom-Meetings zur Besprechung des Praktikum-Ablaufs und des Aussprachetrainings.
Durch die hauptsachliche Online-Organisation des Praktikums konnte ich aus dem
Bereich von Deutsch im Studium und DSH die anderen beschaftigten Lehrkrafte nicht
kennenlernen. Durch die Prasenzveranstaltungen im Studienkolleg, konnte ich hier einen
Teil des Kollegiums im Lehrerzimmer kennenlernen. Dadurch konnte ich selbst Kontakt zu
den Lehrkraften aufbauen und entscheiden, welche Kurse in meinen Stundenplan passen.
Die Offenheit des Kollegiums war sehr grof8 und viele boten mir an, in ihren Kursen zu
hospitieren.

Schon ware es gewesen Einblick in DaF-Kurse unterer Niveaustufen zu gewinnen. Die meis-
ten Kurse im Praktikum beliefen sich auf ein C1-Niveau. Dies ist vor allem auf die Zielgruppe
zuriickzufiihren. Die Deutschkurse des Internationalen Studienzentrums richten sich an Stu-
dierende oder Studieninteressierte, die einen deutschen Hochschulzugang anstreben. Ein
gewisses Deutschniveau ist daher Voraussetzung, um an den Kursen de ISZ teilzunehmen.
Allein die Kurse des Bereichs Deutsch im Studium, die sich an Erasmus-Studierende richten
gibt es auch auf den Niveaus A1-B1. Diese finden jedoch hauptsachlich in den Semesterferi-

en als Intensivkurse statt, weshalb es mir nicht moglich war, diese zu besuchen.

Ebenso hatte ich insgesamt gerne mehr Einblick in den Unterricht unterschiedlicher Lehr-
krafte gehabt. Besonders im DSH-Bereich war der Besuch einer einzigen Lehrkraft etwas we-
nig. Bereits zu Beginn des Praktikums duRerte sich mein Betreuer DD dazu, dass er es fir
sinnvoll erachtet einen Kurs nahezu vollstdndig zu besuchen, um hier einen detaillierteren
Einblick zu gewinnen.
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Ich wiirde das Praktikum trotzdem jederzeit weiterempfehlen und bewerte das Internationa-
le Studienzentrum als geeigneten Ort, um im Bereich Deutsch als Fremdsprache Hospitati-

ons- und Unterrichtserfahrung zu sammeln.

Nach der Einschatzung der Praktikumsinstitution wird nun auf die Lehrerfahrungen naher
eingegangen.

2.3 Lehrerfahrungen

Wahrend des Praktikums wurden neben 57 Hospitationsstunden, in 9 Unterrichtseinheiten
eigene Lehrerfahrungen gesammelt, worauf im Folgenden ndher eingegangen wird. Eigene
Unterrichtseinheiten wurden im Intensivkurs von Frau AA und im Aussprachetraining von
Frau BB gehalten. Auf eine detaillierte Beschreibung des Unterrichtsablaufs aller
Unterrichtsstunden wird an dieser Stelle verzichtet, stattdessen wird auf die Lehrerfahrung
im Allgemeinen und die Betreuung eingegangen. AuBerdem wird Uber die
Unterrichtsvorbereitung, -durchfiihrung und Nachbesprechung reflektiert. Einen genaueren
Einblick zu den einzelnen Stunden bietet der Anhang 4 und 5, in dem die Unterrichtsskiz-zen

und Materialien zu finden sind.

2.3.1 Intensivkurs

Die zentrale Lehrerfahrung im Intensivkurs umfasste vier Unterrichtseinheiten am Stiick. Die
restlichen zwei Unterrichtseinheiten verteilten sich auf den gesamten Intensivkurs, indem
ich vereinzelte Ubungen und Aufgaben leiten durfte. Im Folgenden werde ich daher ausfiihr-

lich nur auf die vier Unterrichtseinheiten eingehen, die ich am Stiick unterrichtete.

Als Material diente die Lektion 10 des Lehrwerks Riickenwind C1 (Band 2). In der
Vorbesprechung zur Stunde, teilte mir die Lehrkraft Frau AA mit, ich solle bei der
Gestaltung meines Unterrichts an die Progression des Kurses bzw. des Lehrwerks
anknipfen, d.h., dass ich mit Hilfe des Materials des Lehrwerks ab Seite 107 den
Unterricht gestalten sollte. Ich durfte folglich das Horverstehen der Lektion 10 auf den
Seiten 107-109 im Intensivkurs unterrichten. Sie gab mir dafiir jedoch keine Zeitvorgabe,
bemerkte aber, dass ich zeitlich flexibel bin und es keinen Sinn macht durch die Ubungen zu
hetzen. Ich sollte fiir die Bearbeitung der Aufgaben daher genligend Zeit einplanen, bzw.
den Teilnehmenden die Zeit geben, die sie fir die Bearbeitung brauchten, ohne an festen
Zeiteinplanungen festzuhalten. Das Material und die zugehorige Unterrichtsskizze sind den
Anhdangen 4 und 5 zu entnehmen. Zeitlich habe ich damit gerechnet zirka 3-4
Unterrichtseinheiten fir die Durchfliihrung der Aufgaben zu bendtigen, da der Hortext fast
15 Minuten lang war und ein zweimaliges Horen vorgesehen war und in der Lektion
groRere Schreib- und Sprechaufgaben vorgesehen sind, in denen die Teilnehmenden
Berichte oder E-Mails schreiben und Szenen des Hortexts nachspielen sollen. In meiner
Zeitplanung zur Unterrichtsvorbereitung habe ich eine grof3zligige Zeiteinteilung gerechnet,
die vier Unterrichtseinheiten umfasst. Frau AA hatte nichts dagegen und bemerkte, dass
sie den Unterricht wieder ibernehme, sobald ich fertig war, unabhangig davon wie lange
ich benotige. Obwohl mir die geplante Zeiteinteilung sehr grolRzligig vorkam,
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belief sich die Durchfihrung der Aufgaben auf vier Unterrichtseinheiten. Dennoch
verschoben sich die einzelnen Zeiteinschdatzungen teilweise und wurden nicht immer
eingehalten.

Der Austausch mit Frau AA zur Vor- und Nachbereitung meiner Unterrichtsdurchfiihrung
war leider recht knapp. So habe ich erst einen Tag vor Kursbeginn erfahren, dass ich den
Unterricht halten darf. Sie nannte mir lediglich das Material, das ich verwenden sollte.
Meinen Entwurf konnte ich erst in den letzten 15 Minuten vor Kursbeginn mit ihr bespre-
chen, wobei sie keine Einwande gegen mein Unterrichtskonzept hatte. Nach dem Unterricht
gab sie mir ein positives Feedback, welches jedoch auch nur kurz und nicht sehr detailliert
ausfiel.

Insgesamt bewerte ich die Lehrerfahrung jedoch als positiv, da die Teilnehmenden aktiv mit-
gemacht und mit viel Engagement den Unterricht mitgestaltet haben. Ich hatte den Ein-
druck, dass die Aufgaben weder zu schwer noch zu leicht waren und es zu einem regen Aus-
tausch wahrend der Gruppenarbeiten kam. Auch waren die Ergebnisse zufriedenstellend
und wurden mit Kreativitdt und FleiR erstellt. Besonders die vorgespielten Szenen zeichne-
ten sich durch einen Sinn fir Humor und Kommunikationsbereitschaft aus. Zu Beginn der
Stunde war ich skeptisch, ob das Thema entmieten den Teilnehmenden zuganglich sein wir-
de und insbesondere ob die Einflihrung in das Thema, also die Aufgaben A und B auf der
Seite 107 hinreichend in das Thema einfiihren. Zu meiner Uberraschung verstanden die Teil-
nehmenden bei der Beschreibung der Bilder bereits, worum es im Hortext gehen wirde.
Eine Teilnehmerin googelte die Mainzer StraRRe in Berlin, welche auf einem der Fotos abge-

bildet war und brachte von selbst das Thema entmieten zur Sprache.

Die restlichen Lehrerfahrungen im Intensivkurs beliefen sich auf einzelne Ubungen und Auf-
gaben, die ich zwischendurch leiten durfte. Insgesamt summierten sich diese Aufgaben zu
circa 2 Unterrichtseinheiten auf. Eine detaillierte Unterrichtsskizze wurde in diesen Fallen
nicht angefertigt. Weitere Lehrerfahrungen wurden im Aussprachetraining von Frau BB

gesammelt, worauf im Folgenden eingegangen wird.

2.3.2 Aussprachetraining

Im Aussprachetraining bestanden drei Unterrichtseinheiten aus eigenen Lehrerfahrungen.
D.h., dass ein Kurstermin, der aus zwei Unterrichtseinheiten von mir ibernommen wurde.
Des Weiteren habe ich am vorletzten Kurstermin beim Stationenlernen die Halfte der Statio-

nen gestaltet und Arbeitsblatter erstellt (s. Anhang 5).

Die Doppelstunde fand in der zehnten Sitzung zum Thema Nasale statt. Zur Vorbesprechung

der Stunde hielt ich mit Frau BB ein Zoom-Meeting ab, in dem sie mir ihre Vorstellungen

zur Unterrichtsstunde darlegte und einige Unterlagen schickte, die ich flir meinen

Unterricht nutzen sollte. Ihr war wichtig, dass die Unterrichtsstunde in ihr Seminarkonzept

passt, die Ubergeordnete Struktur eingehalten und das Kursbuch Phonothek intensiv zur

Auswahl der Ubungen verwendet wird. Dennoch gab sie mir die Freiheit meinen theore-
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tischen Input selbst zu gestalten und die Ubungen aus dem Kursbuch zum Thema Nasale
selbst auszusuchen. Bei der Unterrichtsvorbereitung und Aussuchen der Ubungen empfahl
sie auRerdem mehr Ubungen in die Power-Point Prasentation einzubauen, als zeitlich wahr-
scheinlich durchfiihrbar sein werden, sollte man sich zeitlich verschiatzen und die Teilneh-
menden schneller vorankommen als erwartet. Insgesamt war ich mit ihren Vorgaben einver-
standen und dankbar fiir ihre Unterstltzung. Durch die klare Struktur des Kurses und ihren
Vorgaben hatte ich schnell eine genaue Vorstellung zum Unterrichtsablauf und konnte mich
dementsprechend vorbereiten.

Am Tag der Unterrichtseinheit hatte ich vor Kursbeginn nochmal die Moéglichkeit mein Un-
terrichtskonzept mit ihr zu besprechen und meinen Plan fiir die Sitzung vorzustellen. An die-
ser Stelle gab sie mir Tipps zur Durchfliihrung der Sitzung, indem sie mir zum Beispiel nahe
legte nicht zu viel eigene Redezeit fir theoretische phonetische Erklarungen zu verwenden.
Ebenso sollte ich beachten, dass die Teilnehmenden bereits mit den Ubungstypen vertraut
waren und ich den Ablauf der einzelnen Ubungen nicht im Detail darlegen musste. Sie be-
tonte stattdessen genug Zeit fiir die Ubungen und das Peer-Feedback zu lassen. Ich korrigier-
te daraufhin nochmals einige meiner Zeitangaben in meinem Unterrichtsablauf und bereite-
te meinen theoretischen Input dementsprechend vor, nur die wichtigsten Informationen
zum Thema Nasale zu nennen. Der Unterrichtsentwurf zur Sitzung ist dem Anhang 4 und das
verwendete Unterrichtsmaterial, die Power-Point Prasentation, ist dem Anhang 5 zu ent-
nehmen.

Der Unterricht zur Sitzung der Nasale verlief insgesamt weitestgehend wie geplant. Es gab
keine technischen Pannen oder gréBere unerwarteten Verzégerungen. Wie zu erwarten war,
konnten aus zeitlichen Griinden nicht alle Ubungen der Power-Point Prisentation behandelt
werden. Meinen Unterrichtsentwurf hatte ich zwar zeitlich so eingeschatzt und geplant, dass
alle Ubungen gemacht werden kénnen, fiir das letzte Diktat am Ende war jedoch keine Zeit

mehr.

In der Nachbesprechung gab mir Frau BB Feedback fiir den Unterricht und bemerkte, dass
ich trotz aller Bemihungen mich in den Erkldrungen kurz zu fassen, hier noch mehr Zeit
hatte einsparen konnen. Sie betonte nochmal die Wichtigkeit der Zeit in den Breakout-
Sessions, in denen die Teilnehmenden besonders vom Feedback der Lehrkraft profitieren.
Ich personlich empfand diese Zeit eher als lang, da die Teilnehmenden mit den Auf-gaben
recht zlgig fertig wurden und daraufhin nur noch auf die Lehrkraft warteten, dass sie den
Breakout-Raum besucht, um ebenfalls nochmals Feedback zu geben. Des Weiteren be-
merkte sie einige technische Angelegenheiten, beispielsweise, dass ich zwischendurch in
Power-Point die Bildschirmprasentation beendet hatte und teilweise nicht wieder zur Ge-
samtbildschirm-Ansicht gewechselt bin. AuBerdem solle ich darauf achten, nicht zu viel pho-
netische Fachbegriffe in meinem theoretischen Input zu verwenden, da es sich bei dem Kurs

um ein Aussprachetraining und nicht um einen Phonetik-Kurs handelt. Ansonsten fiel ihr
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Feedback jedoch positiv aus und sie bemerkte ein nettes Auftreten, eine deutliche Sprache

und eine ruhige Atmosphare.

In der vorletzten Sitzung durfte ich auBerdem die Halfte des Stationenlernens vorbereiten,
welches in Gruppenarbeiten durchgefiihrt wurde. Zu dieser Stunde habe ich keine detaillier-
te Unterrichtsskizze angefertigt, da der Ablauf von Frau BB bestimmt und mit mir
besprochen wurde. Ich habe jedoch zu drei von finf Stationen Arbeitsblatter mit
Ubungen erstellt. Ziel der Stunde war es, den Stoff des Aussprachetrainings zu wiederholen
und, dass die Teilnehmenden eigene Ubungsschwerpunkte wahlen und nochmals trainieren
konnen. Die Stationen bestanden aus Arbeitsblattern zu den Themen R-Laut, Nasale, Melo-
die, lange und kurze Vokale und Frikative. Diese Themen wurden in der vorletzten Stunde
mit den Teilnehmenden abgestimmt. Mein Anteil an der Stunde bestand darin, Arbeitsblat-
ter zu den Stationen R-Laut, Nasale und Melodie zu erstellen. Aullerdem assistierte ich beim
Stationenlernen, indem ich die jeweiligen Breakout-Rdume meiner Stationen besuchte und
mich am Feedback beteiligte. Die Arbeitsblatter zu dieser Sitzung sind im Anhang 5 zu fin-
den.

3 Fazit

Insgesamt kann ich das Praktikum am Internationalen Studienzentrum nur weiterempfehlen.
Wahrend meiner Zeit an der Institution habe ich viele nitzliche Kontakte gekniipft, die mir
einen Einblick in die Branche des Deutschen als Fremdsprache ermoéglichten und mir viele
Tipps und Empfehlungen fir die Zukunft mitgaben. Alle Lehrkrafte, die ich kennenlernen
durfte, tragen zu einer positiven Atmosphare bei und meine Betreuer waren stets bemiiht,
mir eine proaktive Rolle im Praktikum zu ermoglichen und mich auch in den Hospitationszei-
ten in den Unterricht einzubeziehen. Obwohl ich noch gerne einige Kurse der unteren Ni-
veaustufen kennengelernt hatte, habe ich durch das Internationale Studienzentrum einen
detaillierten Einblick in den Fremdsprachenunterricht fiir auslandische Studierende bekom-
men. Ich denke, dass man den Unterricht fiir die Zielgruppe empfehlen kann und das Institut

eine gute Arbeit darin leistet, internationale Studierende auf ein Studium vorzubereiten.

Zum Abschluss meines Praktikums hatte ich mit Herrn DD ein abschlieBendes Gesprach,
indem wir uns gegenseitig ein durchwegs positives Feedback gegeben haben. Ich bin
folglich fur jede Anregung und Erfahrung sehr dankbar und zufrieden mit dem Ergebnis

des Praktikums.

Nach dem Praktikum er6ffnete sich fiir mich aullerdem eine Perspektive in Zukunft auf Ho-
norarbasis am Internationalen Studienzentrum beschaftigt zu sein. So wurde mir ermoglicht
zwei halbe Intensivkurse fiir Erasmusstudierende auf B2 und C1 Niveau in den Semesterferi-
en zu leiten. Des Weiteren bot mir Frau BB an, im nachsten Semester die Kursleitung fir das

Aussprachetraining zu Gbernehmen. Das Praktikum war also nicht nur
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flir mein Studium des Deutschen als Fremdsprache eine Bereicherung, sondern auch in be-
ruflicher Hinsicht und damit ein voller Erfolg.
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Stereotypen und Vorurteile

Die Begriffe ,Stereotyp” und ,Vorurteil” werden in diesem Text definiert und voneinander
unterschieden, dariiber hinaus werden ihre Ursachen und Funktionen erlautert.

Stereotypen dienen dazu, einen Gegenstand, eine Person oder eine Gruppe zu charakterisieren. Ein
Vorurteil ist ein Urteil, das ohne vorherige Erfahrung liber etwas gefallt wurde. Beide erfiillen fiir die
Menschen die Funktion, Unsicherheit und Bedrohung psychisch abzuwehren. Sie dienen dazu, die
Welt tiberschaubar zu machen, Komplexitdt zu reduzieren. Sie schaffen Sicherheit fiir das eigene
Handeln. Dariliber hinaus kdnnen sie zur Stabilisierung des Selbstwertgefiihls beitragen und liefern
mitunter ein gesellschaftlich gebilligtes Objekt fiir die Aggressionsabfuhr. Sie entlasten unser
Alltagsbewusstsein, indem Situationen und Personen nicht immer wieder neu bewertet und
interpretiert werden miissen. Sie haben also eine individuelle und eine gesellschaftliche Funktion.

Stereotypen und Vorurteile sind duRerst resistent gegen Verdnderungen, da diese die
Personlichkeitsstruktur betreffen. Kurz gesagt: Sie haben eine Entlastungsfunktion, sie steuern die
Wahrnehmung und verhindern damit auch neue Erfahrungen, da die Vorurteilsbehafteten den
Kontakt mit den Objekten ihrer Vorurteile vermeiden. Ein Antisemit wird die Bekanntschaft mit
Juden meiden, ein Rassist den Kontakt mit Auslandern. Vorurteile und Stereotypen sind wie das
liebgewonnene Mobiliar unseres Weltbildes, das ungern ,umgeraumt” wird. Vorurteile dienen der

schnellen und zuverldssigen Orientierung in einer sozial komplexen Umwelt und vermitteln das
Geflihl der sozialen Zugehorigkeit.

Wenn sich Menschen begegnen, nehmen sie einander wahr. Sozialpsychologische Forschungen

belegen, dass man liber das tatsachlich Wahrgenommene hinausgeht und unbewusste Schliisse auf
weitere, nicht beobachtbare Eigenschaften des Menschen zieht:

Aus dem momentanen Gesichtsausdruck werden z.B. Stimmungen und Persdnlichkeitsmerkmale
abgeleitet. AuBerdem fiihrt die Annahme bestimmter Merkmale einer Person dazu, dass die Existenz
weiterer angenommen wird, die zu dem vorhandenen Eindruck ,,passen”; andere Eigenschaften
werden ausgeschlossen. Negativ bewertete Personen werden eher gemieden, als sympathisch
wahrgenommenen Personen hilft man eher als anderen etc. (vgl. Herkner 1978, S.228).

Wir wihlen also aus, wihrend wir wahrnehmen. Fiir viele Menschen geniigt es, jemanden anhand
von eindeutigen Merkmalen als Amerikaner, Deutschen oder Italiener klassifizieren zu kdnnen, um
daraus weitreichende Schliisse auf dessen Personlichkeit und Charaktereigenschaften zu ziehen,
ohne Informationen iiber das konkrete Individuum zu haben. Die unterstellten Eigenschaften der

Kategorie Deutscher werden auf die Person libertragen. in diesem Fall haben wir es mit Vorurteilen
und Stereotypen zu tun.

Ein kurzes Zitat dazu: ,Nach der Theorie der sozialen Identitit von Taifel wird das bei einer Person
beobachtbare Verhalten als eher gruppentypisch oder als eher individuell determiniert klassifiziert”.
Mitglieder von Fremdgruppen werden nicht individuell wahrgenommen, sondern eher den
,gruppentypischen Verhaltensweisen” zugeordnet. ,Damit wird das tatséchlich individuell '
wahrgenommene Verhalten als gruppentypisch klassifiziert und damit ,depersonalisiert’, und somit
als gleichférmig und einheitlich wahrgenommen.

So tendieren Deutsche dazu, alle Italiener als unzuverldssig, sprunghaft und unberechent')ar
anzusehen, wohingegen sie bei den eigenen Landsleuten zu fein abgestimmten Diﬁerenzngrur?gen
swischen zuverlissigen und unzuverldssigen Partnern fahig sind. Wird der A.uslénder als Mitglied
einer Fremdgruppe wahrgenommen, die man deutlich zu unterscheiden wiinscht, so betrachtet man
ihn eher unter einer einheitlichen sozialen Kategorie” (Thomas 1991, S.11). .
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Wie so oft in den Sozialwissenschaften gibt es keine eindeutige Definition. Vereinfacht gesagt,
handelt es sich bei Stereotypen um verallgemeinerte, vereinfachende und klischeehafte
Vorstellungen, die sich nach einer Definition im Handbuch der Psychologie auf den kognitiven
Bereich beziehen.

Vorurteile sind demgegentber vorgefasste Urteile, die von positiven oder negativen Gefiihlen
begleitet werden und nur schwer veranderbar sind. Sie sind gegen Informationen resistent — das gilt
umso mehr, je starker sie von Emotionen begleitet werden. Stereotypen und Vorurteile sind , geistige
Schubladen”; sie erleichtern es uns, (vermeintliche) Orientierung zu finden. Sie sind keine
Ausnahmeerscheinung, sondern gehéren zur menschlichen Grundausstattung.

Veranderbar sind hingegen die Inhalte. Auf wen oder was sich unsere Vorurteile und Stereotypen
richten, ist von der historischen Erfahrung, Sozialisation, der geografischen Lage und anderen
Faktoren abhangig. Bewertungen ein und desselben Sachverhalts/einer Personengruppe kdnnen sich
unter veranderten gesellschaftlichen Verhaltnissen verschieben. Das bedeutet auch, dass Menschen
im Hinblick auf ihre sozialen Einstellungen/Stereotypen und Vorurteile manipulierbar sind, was
Spannungen und Konflikte zwischen Gruppen hervorrufen oder verstarken und bis zu kriegerischen
Auseinandersetzungen fihren kann.

Ethnische Stereotype sind Bestandteil des Wertesystems jeder Kultur, jeder Gesellschaft, jeder
Ethnie. lhre soziale Funktion ist es, die jeweilige Gruppe abzugrenzen und zu stabilisieren. Sie geben
Halt. Menschen, die unter geringem Selbstwertgefiihl leiden, bedienen sich der Vorurteile, um Angst
und Unsicherheit abzubauen, um ihre Bedirfnisse nach Sicherheit und Orientierung zu stillen.

Jetzt kénnte man annehmen, je mehr wir mit anderen Menschen, mit anderen
kulturellen/ethnischen Gruppen zusammenkommen, umso mehr echte Informationen erhalten wir
und umso mehr authentische Erfahrungen konnen wir machen. Demzufolge miissten die nationalen
Vorurteile und Stereotypen im mobilen Europa abnehmen. Dies ist jedoch nicht der Fall. Nur durch
sozialen Kontakt wird das Verhaltnis zwischen Gruppen nicht unbedingt besser, sondern es bedarf
des Willens und der Einsicht, dass der Kontakt durch Vorurteile und Stereotypen gepragt ist. Der
Lernwille der beteiligten Menschen ist ein erster Schritt, sie aufzuweichen. [...]

Aus: Gunter Friesenhahn: Stereotypen und Vorurteile, in: Modul ,Interkulturelles Lernen” auf dem
Portal der Fachstelle fiir Internationale Jugendarbeit der Bundesrepublik Deutschland e.V. IJAB :
https://www.dija.de/fileadmin/medien/downloads/Dokumente/Guenter2iKL. pdf (18.05.2014)
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Unterrichtseinheit , Stereotype & Vorurteile”

Aufgaben zum Text ,Vorurteile & Stereotype”

Detailverstehen

1. Stereotype und Vorurteile sorgen dafiir, dass wir uns selbst besser fiihlen und unseren Geftihlen
freien Lauf lassen konnen.

2. Unbewusst fiigt man Personen Eigenschaften zu, von denen man vermutet, dass sie zur Person
passen. Fir einen selbst unpassende Eigenschaften der Person werden auRer Acht gelassen. d3-3S /

3. Man ist in der Lage bei fremden Gruppen jede Person als Individuum zu betrachten.

4. Menschen sind, was ihre personlichen Eindriicke und Gefiihle gegeniiber anderen betrifft,

beeinflussbar. . T5-5F VvV

5. Sozialer Kontakt mit anderen kulturellen Gruppen sorgt fir den Abbau von Vorurteilen in der

Gesellschaft. v/ €. @4-@31F > é .0 @ Nniant Uﬂb€diﬂ8¥ esser

Wissenschaftssprachliche Strukturen

1. Wandeln Sie den Relativsatz in ein Partizipialattribut um.
,Ein Vorurteil ist ein Urteil, das ohne vorherige Erfahrung tiber etwas gefallt wurde.” (Z.3-4)

2. Nennen Sie das Funktionsuechgafiige im infinitiv.
LEin Vorurteil ist ein Urteil, das ohne vorherige Erfahrung Uber etwas gefallt wurde.” (Z.3-4)

2. Erklaren Sie den Begriff ,Aggressionsabfuhr” (2.8) aus seinen Bestandteilen heraus im Sinne des
Textes.

3. Worauf bezieht sich das unterstrichene Wort?
,Sie haben also eine individuelle und eine gesellschaftliche Funktion.” (Z.10)

4. Wandeln Sie den Nebensatz in einen Nebensatz ohne Konjunktion um.
~Wenn sich Menschen begegnen, nehmen sie einander wahr.” (Z.19)

5. Wandeln Sie das unterstrichene Partizipialattribut in einen Relativsatz um.
Sozialpsychologische Forschungen belegen, dass man iiber das tatsachlich Wahrgenommene
hinausgeht und unbewusste Schliisse auf weitere, nicht beobachtbare Eigenschaften des Menschen

zieht.” (2.19-21)
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Quelle
Utterrichtseinheit ,Stereotype & Vorurteile”

e

6. Wandeln Sie das direkte Zitat in indirekte Rede um. Verwenden Sie dazu den Konjunktiv.
»Nach der Theorie der sozialen |dentitat von Taifel wird das bei einer Person beobachtbare Verhalten
als eher gruppentypisch oder als eher individuell determiniert klassifiziert”. (Z.33-34)

7. Erklaren Sie das Wort ,, depersonalisiert” (Z.37) aus seinen Bestandteilen und im Sinne des Textes.

8. Worauf bezieht sich das unterstrichene Wort?

,Wird der Auslander als Mitglied einer Fremdgruppe wahrgenommen, die man deutlich zu
unterscheiden wiinscht, so betrachtet man ihn eher unter einer einheitlichen sozialen Kategorie.”
(2.41-43)

9. Wandeln Sie den unterstrichenen Nebensatz in einen Nebensatz mit passender Konjunktion um. i

»Wird der Auslander als Mitglied einer Fremdgruppe wahrgenommen, die man deutlich zu ‘l
I
unterscheiden wiinscht, so betrachtet man ihn eher unter einer einheitlichen sozialen Kategorie.” |

(2.41-43) I||

i

10. Wandeln Sie den Relativsatz in ein Partizipialattribut um. lrﬁ
,Wird der Auslander als Mitglied einer Fremdgruppe wahrgenommen, die man deutlich zu |
YL i

unterscheiden wiinscht, so betrachtet man ihn eher unter einer einheitlichen sozialen Kategorie. ﬂ

A\

(2.41-43) i

11. Unterstreichen Sie die Subjektgruppe des Satzes.
,Bewertungen ein und desselben Sachverhalts/einer Personengruppe kénnen sich unter veranderten

gesellschaftlichen Verhdltnissen verschieben.” (Z.55-56)

Seite 2 von 2




1. Uberlegen Sie, welche Geschlechterstereotype Sie aus Medien kennen. Welche Rolle
ubernehmen die Geschlechter, wie werden sie prdsentiert?

2. Lesen Sie den Text. Geben Sie jedem Abschnitt eine treffende Uberschrift und fassen Sie die
wichtigsten Aussagen des Textes zusammen.

3. Formulieren Sie drei richtige/falsche Aussagen zum Detailverstehen des Textes.

4. Welche wissenschaftssprachlichen Strukturen finden Sie im Text? Markieren Sie diese und
formulieren Sie auch hier drei Aufgaben.

Geschlechterstereotype in den Medien

Textauszug aus ,Medien und Stereotype” von Martina Thiele, 26.2.2016, https://www.bpb.de/apuz/221579/medien-und-
stereotype?p=all, Zugriff: 21.02.2021

Bildquelle: https://taz.de/Geschlechterstereotype-im-Beruf/!5589096/

1 Geschlechterstereotype beruhen auf der Kategorisierung nach Geschlecht (zumeist zwei
Geschlechtern, namlich "weiblich" und "mannlich") und sexueller Orientierung sowie der
wiederholten Zuschreibung von mehr oder weniger positiven Eigenschaften aufgrund der
Kategorisierung. Sie sind dulierst stabil, doch stellt sich angesichts tief greifender

5 gesellschaftlicher Wandlungsprozesse die Frage, ob nicht auch und gerade

Geschlechterstereotype sich verdandern.

Wie Frauen und Ménner in den Medien prdsentiert werden, ist erst seit einigen Jahrzehnten
von wissenschaftlichem Interesse. Bis in die 1970er Jahre dominierten Mdnner die Medien
und die Berichterstattung. Erst im Zuge der Frauenbewegung der 1970er und 1980er Jahre
AQ und aufgrund von Medieninhaltsanalysen, die die Unterrepriasentanz und Stereotypisierung
von Frauen belegten, kam die Forderung nach quantitativen und qualitativen
Veranderungen auf: Frauen sollten erstens hiufiger in den Medien vorkommen und
zweitens differenzierter dargestellt werden. Um das zu erreichen, schien es sinnvoll, den
Anteil der Journalistinnen in den Redaktionen zu erh6hen. Doch stieg dieser nur langsam,

AS und ein Zusammenhang zwischen Journalistinnenanteil und geschlechtergerechter
Berichterstattung konnte nur bedingt nachgewiesen werden.

Auch in den folgenden Jahrzehnten und bis heute bestatigen nationale und internationale
Studien ein Missverhaltnis in der medialen Geschlechterdarstellung, das sich nicht allein
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geringer Face-ism-, hoher Body-ism-Wert zusammenfassen. Nach wie vor sind Manner

medial prasenter und kommen deutlich haufiger zu Wort als Frauen. Stereotype
Geschlechterbilder sowohl von Frauen als auch von Mannern sind weiterhin in allen

journalistischen Gattungen und mehr noch in der Werbung zu finden.

RS Diese Darstellungen wurden jedoch immer haufiger als stereotyp, unrealistisch und
unzeitgemal kritisiert. Zum Teil als Reaktion auf diese Kritik, mehr noch aber aus
wirtschaftlichen Griinden setzten Medienunternehmen auf Angebotserweiterung und
Produktdiversifizierung sowie auf die Definition neuer Zielgruppen. Neben "klassischen"
Frauenstereotypen wie dem der "Hausfrau", der "Mutter" oder der "Sekretarin" tauchten

20 nun auch Varianten auf, bei denen Geschlecht und sexuelle Orientierung mit Kategorien wie
Beruf, Ethnie, Religion, KGrper oder Alter verbunden waren, etwa die "Karrierefrau", die
"Kampflesbe" oder die "tlirkische Putzfrau". Und auch "klassische" Mannerstereotype

wurden erweitert durch den "Softie", den "Metrosexuellen" oder den "neuen Vater", der

sich an der Kindererziehung beteiligt.

23S Die Geschlechterbilder in den Medien haben sich also verdndert. Sie sind auf den ersten
Blick zahlreicher geworden, auf den zweiten Blick aber nicht unbedingt weniger stereotyp.
Denn Prasenz und auch Vielfalt bedeuten nicht automatisch weniger
Geschlechterstereotypisierungen und mehr Akzeptanz. Ansonsten misste, so die
feministische Performance-Kinstlerin Peggy Phelan, die Macht in den Gesellschaften des
40O hochindustrialisierten Nordens primdr in den Handen junger, weiRer, halbnackter Frauen
liegen. Doch ihre visuelle Allgegenwartigkeit habe ihnen wohl kaum politische oder
‘6konomische Macht verliehen. Deswegen sprechen Geschlechterforscherinnen und -
forscher auch von "Ambivalenzen der Sichtbarkeit”. '

Obwohl zuweilen traditionelle Geschlechterrollen infrage gestellt werden und gerade in

4S unterhaltenden Formaten oder der Werbung mit Klischees gespielt wird, werden
Geschlechterunterschiede weiterhin inszeniert und reproduziert — etwa wenn
Medienberichte oder Anzeigen behaupten, dass Manner anderes Shampoo bendétigen als
Frauen oder dass Ménner nicht zuhéren und Frauen nicht einparken kénnen. Schon
Kleinkinder spricht die Werbung gezielt als Jungen oder als Madchen an, denn gender

SO advertising verspricht héhere Gewinne. So existieren aktuell iberwiegend mediale
Geschlechterbilder, die Unterschiedlichkeit betonen. Auch eindeutig sexistische
Berichterstattung und Werbung sind nicht etwa ein Problem von gestern, wie die Zahl der
von Institutionen der Freiwilligen Selbstkontrolle behandelten Fille zeigt.
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Gesammelte Aufgaben zum Text »Geschlechterstereotype in den Medien” (GA2)
Teil A: Aufgaben zum Detailverstehen

1. Das Vorkommen von Frauen in Medien war@sschliefili@ von der Frauenbewegung der

1970er Jahren beeinflusst. E z. 3 3 H
, _ \eich
2. Studien zufolge gibt es noch heutzutage eine ungeTechte Darstellung der Geschlechter in

Medien. V' E&.§3%-\9

af
3. Stereotype Geschlechterbilder kann man heute wederin der Werbung noch in journalistischen
Gattungen finden. 3

4. Neue Varianten, die mit Kategorien wie Beruf und Ethnie verbunden waren, tauchten neben
klassischen Stereotypen auf. V' &, QA —3)

5. Obwohl Geschlechterbilder zahlreicher geworden sind, heiflt dies nicht, dass sie weniger
stereotypisiert werden.

6. Derzeit werden immer noch traditionelle Geschlechterrollen in Medien dargestellt und mit

Klischees gespielt. &, ‘-M- QG
7. Heute gehdren sexistische Reportagen und Werbung der Vergangenheit an. E

8. Sexistische Berichterstattungen sind ein seit langem bestehendes Problem. v’ = 1
Teil B: Aufgaben zu den wissenschaftssprachlichen Strukturen
1. Wandeln Sie den Relativsatz in ein Partizipialattribut um.

,,So existieren aktuell Gberwiegendymediale Geschlechterbilder, die Unterschiedlichkeit betonen.”

Unierschiedlichkeit \cetonende  (Port. T

2. Worauf bezieht sich das unterstrichene Wort?
Um das zu erreichen, schien es sinnvoll, den Anteil der Journalistinnen in den Redaktionen zu
erhdhen.” (2.13)

5 EingelprokR machen

3. Wandeln Sie die Nomen-Verb-Verbindung in ein einfaches Verb um
Nach wie vor sind Manner medial prasenter und kommen deutlich hdufiger zu Wort als

Frauen.”

4. Worauf bezieht sich das unterstrichene Wort? . .
Neben , klassischen” Frauenstereotypen wie dem der "Hausfrau®, der "Mutter" oder der

"Sekretarin” (...) .

5. Formen Sie die Passivform mit Modalverb in eine Passiversatzform ohne Modalverb um.
,,Doch stieg dieser nur langsam, und ein Zusammenhang zwischen Journalistinnenanteil und
geschlechtergerechter Berichterstattung konnte nur bedingt nachgewisen werden.”

6. Formen Sie die Passiversatzform in eine Passivform mit Modalverb um . ] -
Stereotype Geschlechterbilder sowohl von Frauen als auch von Mannern sind weiterhin in
:aIIen journalistischen Gattungen und mehr noch in der Werbung zu finden.



[ WEF2, Horstehen und Textproduktion "L % Datum: b

L Thema: HV & TP zum Thema Patent

C: Textproduktion zum Thema Patent

These: ,,Die Patente fiir die Coronaimpfstoffe sollten
aufgehoben werden, sodass alle Pharmaunternehmen

den Impfstoff produzieren konnen und weltweit Leben
gerettet werden konnen.”

Aufgabe: Diskutieren Sie in einem zusammenhdngenden Text von 250 Wortern die oben genannte These und beziehen Sie in lhre
Argumentation passende Information aus dem gegebenen Material ein!

M1:. ,Ohne Patente kann die Industrie keine lebenswichtige Arzneistoffe entwickeln, denn Investoren
geben Geld, damit wir Losungen entwickeln, und dafiir verdienten sie Rendite.”

Albert Bourla, Ceo des Unternehmen Pfizer

M2: ,Die Firmen haben Milliarden an Steuergeldern bekommen, um die Corona-impfstoffforschung
voranzutreiben. Die Fruchte von daraus resultierender Forschung missen mit kompetenten

Herstellern geteilt werden, denn offentliche Gelder dirfen nicht umsonst sein. Patente verhinderten
Wetltbewerb, Medikamente durften kein Kommerzprodulit Sein.*

Kate Elder, Impfstoff-Expertin bei der Hilfsorganisation ,Arzté ohne Grenzen*

M3: .Selbst, wenn die Patente ausgesetzt wurden, wirde in dieser Pandemie keine einzige

zusatzliche Dosis die Menschen erreichen, denn eine Fabrik zu bauen. die die hochkomplexen neuen
Impfstoffe herstellen konne, dauert drei bis funf Jahre,"

Thomas Cueni, Generaldirektor des Pharmaverbandes IMFPA.

Quelle: Egmna-lmp_fstoff: Indien und Siidafrika fordern, Patente von Pharmafirmen -aufzuheben (rnd-de)
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Beispiel/Beleg) |

WA2, H6r3tehen und Textproduktion

'Datum

Thema: Argumentation

' Kriterium Erfiillt
JA / Nein

Begriindung

1. Einleitung

1.1 Es wird allgemein in
das Thema eingeleitet /
EinfiGhrung zum Thema

1.2 Die These nennen.
Diese kann in eigenen
Worten genannt werden
oder als Zitat, dann in "
setzen

1.3 Uberleitung zum
Hauptteil ist vorhanden ]

2. Hauptteil
2.1 Es werden Pro- und
Contraargumente angefuhrt
2.2 Die Argumente
entsprechen der Struktur
(Behauptung, Begrindung,

2.3 Die Argumente

beziehen sich auf die [
WIRESC. /. O .
2.4 Es findet eine
Distanzierung von den

2.4 Das Material wird |
miteinbezogen und korrekt
zitiert (Es wird deutlich
anhand der Formulierung,
dass es nicht die eigenen
Gedanken sind)

2.5 Uberleitung zum

Schluss ist vorhanden

Gegenargumenten statt | =

3. Schluss
3.1 Es findet eine kurze
Zusammenfassung statt

3.2 Die eigene Meinung
wird deutlich und bezieht
sich konkret auf die These
3.3 Der Malsstab fur die
eigene Meinung wird

deutiich -~ | |
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WFZ, Hérstehen und Textproduktion, ™ Datum:

Thema: HV & TP zum Thema Patent

Immunologe: Delta-Variante wird in Deutschland schon im
Juli dominieren

Laut dem Immunlogen Carsten Watzl wird die Delta-Variante des Coronavirus noch im Juli
5 die vorherrschende Mutante in Deutschland sein. SPD-Politiker Karl Lauterbach richtet einen
Appell an die STIKO.
Der Immunologe Carsten Watzl rechnet damit, dass die ansteckendere Delta-Variante
des Coranavirus noch im Juli die vorherrschende Mutante in Deutschland sein wird. Aktuell
diirften 30 Prozent der Neuinfektionen auf die Delta-Variante zurtickzufiihren sein, sagte der
10  Generalsekretdr der Deutschen Gesellschaft fir Immunologie am Montag im ZDF-
“Morgenmagazin“. Im Juli diirfte seiner Ansicht nach die 50-Prozent-Marke iiberschritten
werden. Das Gute sei, dass sich dies auf sehr niedrigem Niveau abspiele.

_ Watzl riet aktuell nicht dazu, den Abstand zwischen Erst- und Zweitimpfungen zu verkiirzen.
d Derzeit gebe es noch nicht genligend Impfstoff. Er plddierte dafiir, die empfohlenen Absténde
15 beizubehalten und mdglichst viele Erstimpfungen zu verabreichen. Wenn das derzeitige
Tempo der Impfkampagne beibehalten werde, dirften im September auch sédmtliche
Zweitimpfungen verabreicht worden sein. Wenn mehr Impfstoff geliefert werde, gehe das

auch schneller.

Der Immunologe geht davon aus, dass bei"/"\lteren ab September besonders in Pflegeheimen »} }'{j
20 Auffrischungsimpfungen anstehen. Viele Altere seien sehr frith geimpft worden, auch wirke i fit
bei ihnen der Impfstoff nicht ganz so gut wie bei Jiingeren. Mit der Delta-Variante wiirden '
sich aber auch Kinder infizieren, wenn auch mit einem geringeren Risiko fiir einen schweren g.x |
Krankheitsverlauf. Es werde im Herbst in Schulen und Betreuungseinrichtungen zu ‘
Ausbriichen kommen, erwartet Watzl. Dagegen komme man mit Impfungen oder
25 Frischluftkonzepten an. ,,Uberlegen sie es sich, ob sie ihre Kinder nicht doch impfen lassen
wollen“, riet der Immunologe den Eltern.

Derweil hat der SPD-Gesundheitspolitiker Karl Lauterbach die Stindige Impfkommission !
s (STIKO) aufgefordert, ihre eingeschrinkte Empfehlung fiir die Corona-Impfung von Kindern it
‘ zu uberdenken. ,,In GrofBbritannien sind bereits viele Kinder mit Covid in der Klinik. Die |
30 Standige Impfkommission argumentiert, dass Covid fiir Kinder harmlos sei. Fiir die Delta-
Variante gilt dies meiner Ansicht nach aber nicht®, sagte Lauterbach der Rheinischen Post.

Quelle: Immunologe: Delta-Variante wird in Deutschland schon im Juli dominieren (faz.net)
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| : WA2, Horstehen und Textproduktion [Datum:

_———— "V

Thema: Redewendungen fiir dié Textproduktion

Redemittel:
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Experimente. Alle Texte handeln

In den folgenden Texten geht es um merkwiirdige Geschichten und
menhiangen zwischen ihnen.

von Korper und Geist und von den manchmal verbliiffenden Zusam

Bearbeiten Sie die Texte auf Seite 76, 77 und 78 in Gruppen und stellen Sie sie im Plenum vor.
Losen Sie anschlieBend die Kontrollaufgaben auf Seite 79. Sie beziehen sich auf alle vier Texte.
Illustrationen kdnnen Sie von www.fabouda.de herunterladen.

—_— e
[

Text 1

29 Kapseln

Krankenhaus, Notaufnahme. Ein junger Mann wird hereingebracht. Seine Freundin begleitet
die Sanititer. Sie weint. Ihrem Freund geht es schlecht. Ein Suizidversuch. Er hat Tabletten
genommen. Er zittert am ganzen Korper. Die Atmung ist flach. Ein Puls von 110 Schldgen
pro Minute. Der Blutdruck ist extrem niedrig, nur 80 zu 40. Er wird mit
Medikamenten behandelt, die den Kreislauf stabilisieren. Aber sie helfen nicht.

Welches Medikament hat die starken Symptome verursacht? Das ist unklar,

denn auf dem Flaschchen, in dem die Tabletten waren, stand nichts. Was war in -

den Flaschchen? Die Zeit drangt.

eines neuen Medikaments gegen Depressionen soll getestet werden. Wie in .
solchen Studien tiblich, werden zwei Testgruppen gebildet. Der Gruppe 1 wird

das Medikament, der Gruppe 2 ein Placebopraparat ohne Wirkstoff gegeben.

Die Tabletten haben den gleichen Geschmack und sehen gleich aus. Die Versuchsleiter klaren

die Probanden iiber mégliche Nebenwirkungen des Medikaments auf. Die Teilnehmer wissen
nicht, wer die wirklichen Medikamente und wer die Placebos bekommt.

Was die Arzte nicht wissen: Derek Adams hat an einer gut bezahlten
medizinischen Studie teilgenommen, weil er Geld brauchte. Die Wirksambkeit

Wihrend Derek Adams an dem Versuch teilnimmt, verlasst ihn seine Freundin. Die Trennung stiirzt ihn in tiefe
Verzweiflung. Er beschlieft, sich das Leben zu nehmen. Nichts ist einfacher als das, denkt er, denn er hat ja die
Antidepressiva aus dem Versuch. 29 Kapseln liegen in einer Schublade - genug, um seinem Leben ein Ende zu
bereiten. In dem Beipackzettel wird deutlich darauf hingewiesen, dass eine iiberhohte Dosis zu Kreislaufproblemen
fithren kénne und lebensgefihrlich sei. Er schluckt alle 29 Kapseln. Tatsichlich geht es ihm kurz nach Einnahme
der Tabletten schlecht. Er beginnt zu zittern. Er atmet heftig. Sein Kreislauf bricht zusammen. Panisch und seinen
torichten Entschluss schon bereuend, ruft er seine ehemalige Freundin an, und die verstindigt den Notarzt.

Durch Zufall erfihrt der behandelnde Arzt, Dr. Johnson, von der Freundin, dass Derek Adams an einer Studie
eines befreundeten Arztes teilgenommen hat. Dr. Johnson ruft seinen Freund an. »Aber der war doch in der
Placebogruppe! Der hatte doch keine echten Antidepressiva, sondern nur Zuckerpillen!«, erklirte dieser. Derek, so
viel war klar, hat sich nicht vergiftet, er hat versucht, sich zu vergiften. Als Adams davon erfihrt, verbessert sich sein
Zustand, und kurze Zeit spiter verlésst er gesund das Krankenhaus.
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der Arzt, Dr. Doherty, findet keine E:ll:ln"dheltszusmnd dramatisch. Er wird in ei:gil:lgra:l?eerl}qlalb ingel
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dem Voodoopriester. arung fiir seinen Zustand. Da erzihlt Vanders Ehefrajzsieegegsil:?irtz

Doherty tritt an das Bett seines Patienten. Er habe d izi

en, sagt er zu dem todkranken Vance. »Und wej L
Magen gezaubert, und diese frisst dich je 1
auszuholen.« Er 1asst sich von einer S¢

¢ Gewalt dazu gebracht, seine Magie zu
.fst du, was der mit dir gemacht hat? Er hat dir eine Eidechse in
; tzt von innen heraus auf. Wir versuchen jetzt, das Tier aus dir wieder
nes Patienten injiziert. Kurz darauf tin twit“ht‘cr éme ?Utfa.”'{g grof.ﬁe Spritze bringen, deren i
o Eic e d -g dieser an, mc!w heftig zu tibergeben. Unbemerkt gelingt es Dr. Doherty,
jemutiden Erbrochencn zu platzieren. Theatralisch auf die Echse deutend, ruft er: »Hier
aur, Vance! Diese Echse hat dich von innen aufgefressen. Du bist geheilt.« Und tatsichlich f‘éllt,Vance ir'l einen
plsamen Schlaf. Schon zwei Tage spiter kann er das Krankenhaus verlassen.

eitsanregungen

ie den Fall dar, indem Sie zwei Interviews flhren:

Gruppenmitglied 1 und Gruppenmitglied 2: Interview mit Vance Vanders

Gruppenmitglied 3 und Gruppenmitglied 4: Interview mit Dr. Doherty.
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it dem : ' .
: PrOblemlen?;fl;ig zur Untersuchung. Verglichen mit anderen Krankheiten, 1

uss rege
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Wenn Rechtecke und Farben wehtun

Uniklinik Essen. Die Versuchsperson wird in den Tomographen geschoben. Eine Stimme ertont:
«Wir starten jetzt mit dem Experiment. Bitte aufmerksam auf den Bildschirm schauent« Martin,
einer der Probanden, ist angespannt. Ihm wurde zuvor eine Sonde in den Darm gefahrt, mit
der gezielt Schmerzen im Bauch erzeugt werden kénnen. Wenn er Schmerzen verspurt. soll er
auf einen Knopf driicken. Ein Mal bedeutet leichter Schmerz, fiinf Mal sehr schwerer Schmerz.
Ein Alarmsignal erscheint, ein Kreis mit einem blauen Hintergrund. Martin spurt nichts.
Einige Sekunden vergehen. Auf dem Bildschirm erscheint ein Rechteck auf orangefarbenem
Hintergrund. Plétzlich bemerkt er ein seltsames, unangenehmes Driicken in der _-\-lagengegend-
Er driickt ein Mal den Knopf. Wieder vergehen einige Sekunden. Auf dem Bildschirm erscheint
das Alarmsignal, ein Dreieck auf rotem Hintergrund. Autsch! Jetzt wird aus dem Ziehen ein
richtiger Schmerz. Er driickt drei Mal den Knopf.

Professorin S. beobachtet den Versuch aufmerksam. Bei den Probanden wird eleichzeitie
ein Gehirnscan durchgefiihrt. Der Scan zeigt ihr, ob bei dem Probanden Bereiche im Gehirn
aktiviert werden, die fiir das Schmerzempfinden sorgen.

Nach der ersten Versuchsreihe kommt der entscheidende zweite Versuch. Die gleichen
Probanden werden wieder in den Tomographen geschoben. Dieses Mal aber werden keine
Schmerzimpulse mehr ausgel6st, sondern nur noch die Symbolbilder.
die »Alarmsignale«, gezeigt. Trotzdem spiiren die Probanden bei den
orangefarbenen und roten Alarmsignalen einen Schmerz und driicken
auf den Knopf.

Proband wird Schmerz
zugefugt
Und dieser Schmerz ist keine Einbildung. Das erkennen die Forscher an
den Gehirnscans. Die Probanden haben gelernt, dass Orange und Rot fir
Schmerz steht — und deshalb reagiert ihr Kérper auf diese Warnsignale
mit Schmerzen. Ein typischer Nocebo-Effekt - das Gegenteil vom
Placebo-Effekt, bei dem der Glaube an ein Mittel heilen kann. Allein die
angstliche Erwartung kann also Schmerzen auslosen, die aut Dauer sogar

chronisch werden konnen.

Aktive Schmerzzentren

Schmerzen

Interview 1

Gruppe 4: Arbeitsanregungen

Stellen Sie den Fall dar, indem Sie zwei Interviews fihren:

Gruppenmitglied 1 und Gruppenmitglied 2: Interview mit Martin

ed 3 und Gruppenmitglied 4: Interview mit Prof. S.

Interview 2 Gruppenmitgli
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Sie die Liicken in dem Text, der die Geschichte von Vance Vanders zusammenfasst.
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Gesund?

Wenn Rechtecke und Farben wehtun

1. Was passiert bei den Versuchen? Fiillen Sie die Tabelle in Stichworten aus.

1. Versuch n D n s

Martin

Sonde

2. Versuch n D n

Martin

Sonde E

2. Was l6st bei Martin die Schmerzen im 2. Versuch aus?

1 Bearbeiten Sie den Text in Gruppenarbeit. (Das Vorgehen ist auf Seite 51 erklart.).

- :

Der Nocebo-Effekt Der Chef/die Chefin
Sie leiten

Die Beispiele, die sie referiert und gehort haben, zeigen extreme Formen des die

sogenannten Nocebo-Effekts. Gruppen-

Der Begriff Nocebo (lateinisch: »ich werde schaden«) wurde als Ergdnzung arbeit. Das

zu Placebo (lateinisch: »ich werde gefallen«) eingefithrt, um die negativen bedeutet:

von den positiven Wirkungen einer Behandlung mit Scheinmedikamenten
zu unterscheiden. Ein Placebo ist ein Scheinmedikament; es enthilt keine
pharmakologischen Wirkstoffe, sondern zum Beispiel Zucker. Trotzdem wirkt
es wie ein Medikament, weil der Patient an die Wirkung glaubt und Heilung
erwartet. Nocebo hingegen beschreibt den gegenteiligen Effekt. Wahrend der
10 Placeboeffekt Schmerzen lindert und Krankheiten heilt, verschlimmert der

» Sie fragen, ob es
unbekannte Waorter
gibt, und entscheiden,
ob geraten wird oder
das Warterbuch befragt

O 0 N OO0 U B W N —

11 Nocebo-Effekt Beschwerden und verursacht Nebenwirkungen. W”‘?'
P Sie stellen W-Fragen
. : . - . zum Text.
12 Ineiner Studie sagte man 147 Probanden mit Antennen am Kopf, sie wiirden gleich _
s fir 15 Minuten einem WLAN-Signal ausgesetzt. In Wirklichkeit gab es dieses
14 Signal nicht. 82 Teilnehmer, das sind 54 Prozent, spiirten daraufhin Beschwerden (- ] !
15 wie Unruhe, Beklemmung, Konzentrationsschwiche oder Kribbeln in Fingern, Der/die Vorleser/in
16 Armen, Beinen und Fiiflen. Zwei Teilnehmer brachen den Test sogar vorzeitig Sie fangen
17 ab: Ihre Symptome waren so stark, dass sie sich nicht langer der vermeintlichen mit der Arbeit
‘s WLAN-Strahlung aussetzen wollten. an. Lesen Sie
19 Zuvor hatte etwa die Halfte der Teilnehmer einen Film gesehen, der die den Text-
20 Gesundheitsgefahren von Mobilfunk- und WLAN-Signalen unterstrich. Die abschnitt laut
21 Ubrigen sahen einen neutralen Beitrag zur Sicherheit von Internet- und Handy- und langsam vor.
22 Daten. Allein die Erwartung einer Schadigung kann tatsachlich Schmerzen oder Achten Sie auf
25 Beschwerden auslosen. Vor allem bei dngstlichen Teilnehmern verursachte der Betonungen und
24 bedrohliche Film Beschwerden. Satzmelodie.
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Das Warterbuch

Sie allein haben
ein Worterbuch
hat. Das kann
2weisprachig
oder
einsprachig
sein. Der

Chef / die Chefin
fordert Sie auf, Worter
nachzuschlagen. Sie
erklaren den anderen
das Wort — auf Deutsch
naturlich.

Der Gliederungsexpertew

Sie nennen den wich-
tigsten Satz
und ein bis
drei Schlussel-
worter des
Abschnitts.
Sie schlagen auBerdem
eine Uberschrift vor.

weil3, was er einnimmt.

gabe. Uberpriifen Sie lhr Textverstehen. Welche Aussagen sind richtig (R), falsch (F), oder nicht
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1 Arbeiten Sie zu zweit oder in Gruppen. Suchen Sie
sich ein Foto aus und sprechen Sie dartiber.

2 Was macht fur Sie eine Stadt lebenswert? Suchen
Sie sich zwei Kriterien aus. Verwenden Sie die

Schreibhilfen.

sozial und kulturell

Nachbarn  Verkehr . ;
gemischte Stadtviertel

Wohnen

Freizeit, Kultur dizinisch
" Umwelt  Vernetzun mesZin e
SRl . Versorgung

>

Wichtig flr einen lebenswerte Stadt wére ...
Eine lebenswerte Stadt bedeutet flir mich, dass ...

Wenn ich Stadtplaner wére, wiirde ich ...

3 Meine Nachbarn

Was flir Nachbarn haben Sie? Was wissen Sie von
ihnen?

Was wissen |hre Nachbarn von [hnen?

Welche Geschichte fallt Ihnen zu Ihrem Nachbarn
ein. Erzahlen Sie.

4 Lesen Sie, was ein Professor flir Architektur lGiber
»Zwischenrdaumec in der Stadt schreibt. Welche
Zwischenrdume kennen Sie in lhrer Stadt / in dem
Haus, in dem Sie wohnen? Nutzen Sie sie?

Die Architektur sollte Menschen dazu motivieren, mehr
Zeit vor der Haustiir zu verbringen, damit sie in Kontakt
kommen. Der Schlissel dafiir sind Zwischenraume.
Zwischenrdaume sind das Wertvollste - in einem Haus,
in einem Viertel, in der ganzen Stadt. Sie vermitteln
zwischen privater und offentlicher Sphire, und sie
schaffen die Gelegenheit fiir Begegnungen, und zwar
fir zufallige, freiwillige. Das beginnt schon beim
Treppenhaus. Die Breite einer Treppe ist entscheidend
dafiir, ob ich stehen bleibe und ein paar Worte mit
meinem Nachbarn wechsle oder schnell in meine
Wohnung husche. Was wir an einer Stadt wie Rom
lieben, sind nicht die Hauser, sondern die Riume
dazwischen, die Plitze.




Wie wohnt Mustafa

. Muster,
wie wohnen Sje?

Vergleichen Sie |hre Wohnung
mit der einer so genannten
Musterwohnung. Notieren

Sie lhre Angaben in die Spalte
»Meine Wohnung.

Falls Ihre Stadt auf der Karte
eingezeichnet ist, tragen Sie die
Durchschnittsmiete in »Miete in
meiner Stadt« ein.

2 Beschreiben Sie die Grafik
Vergleichen Sie die Mieten in
einigen Universitatsstadten.

Beriicksichtigen Sie
Thema, Zeit / Zeitraum;
Quelle;

Extreme;

Tendenzen;
Auffalligkeiten.

Verwenden Sie Superlative
und Vergleichssatze.

Stude
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T |
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Telefon

Sonstiges

Miete in meiner Stadt
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Lebenswerte Stadt

Grammatische Voribung

1 Welche Verpon aus der Tabelle mit nent-« passen?
Schreiben Sje die Verben unter die Abbildungen.

Hauptbedeutungen Prifix €Nt—

Bedeutung F Beispiele

entgleisen, enthillen, |
entkernen, entkleiden,
entkréften, entmachten,
entmutigen, entratseln,
entreifen, entsorgen,
entspannen, entweichen,
entwerten, entwurzeln

1. wegnehmen,
befreien von

entbrennen, entflammen,
2. Beginn entspringen, entstehen,
entziinden |

2 »ent-« = weg. Erganzen Sie Verben oder nominalisierte Verben mit »ent-« in den Satzen. Die Verben mit »ent-«
in den griin markierten Satzen haben auch eine libertragene Bedeutung.

a) DerCIA-AgentSnowden hat ein weltweites Uberwachungssystem o
einer Gedenktafel fir die Naziopfer wurde im Fernsehen Ubertragen.

b) Nach dem Marathonlauf sank er vollig zu Boden. —
Sie _____die Argumentation mit dem Hinweis, dass es keinen empirischen Beweis
fir seine These gebe.

c) Der Streit __sich an der Frage, wer in der WG wann sauber macht. Das Feuer
wurde durch einen elektrischen Funken

d) Die Lage auf dem Arbeitsmarkt sich geringfigig. Es wurden im Monat Mai

20 000 Arbeitslose weniger gemeldet.
Es gibt verschiedene meditative Techniken, die der dienen, zum Beispiel Yoga.
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THE INTERNATIONAL PHONETIC ALFHABET (revised to 1993)

CONSONANTS (PULMONIC)
Balwmal | Labmodental| Deatal | Alveolar | Postalveclar| Rotroflex | Palatal Vel Uwalas

e (@ B (D [tdafecslkglase
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Where rymbols nppear in pairs, e one 1o the right ropresents & vosced cosscasnt, Shided arcas dencie articulanns jadged impomible,
CONSONANTS (NON-PULMONIC) ) ) )
Clicks Voiced implosives  Ejoctives Der universelle artikulatorische Rahmen
© st b muaa A fiir die Konsonantenproduktion.
| Deasa d Destatiivectsr P Bitshiat _
D awvecte  f Paluaa ' D | 0D€n: egressiver pulmonaler Luftstrom
F rumatete  (J Velar K velr links: laryngaler und velarer Luftstrom

| Avectasrisert G tvuilar

1
S Alvweols friesive

Deutsche Konsonanten markiert.
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Unterrichtsentwurf Intensivkurs

Zeit | Phase Lehrkraft Teilnehmende Sozialform | Medien/
/ Material
Fertigkeit/
Kompetenz
10 Einflihrung LK teilt den TN sehen sich Bilder Plenum, Riuckenwin
Min Bildschirm mit den an und machen sich EA/ d Lektion
Bildern der Aufgabe | Gedanken zu den Sprechen 10, S.107/ A
A und leitet in die Fragen der Aufgabe
Einzelarbeit ein. A. AnschlieBend
werden die Bilder im
Plenum beschrieben
und Uber die Fragen
gemeinsam
reflektiert.
10 Einflhrung LK teilt die TN in TN lesen zwei Texte EA, GA/ Rickenwin
Min Gruppen ein und und tauschen dazu Lesen, d Lektion
leitet in die Aufgabe | Ideen aus. Sprechen 10, S.107/8B
ein.
10 Vorbereitung: LK klart Fragen zu TN lesen die EA, Rickenwin
Min | Wortschatzarbeit | den Vokabeln. Definitionen der Plenum/ d Lektion
Vokabelliste in EA Wortschatz | 10, S.108/
und beschreiben Vokabellist
anschlielend im e
Plenum die Worter in
eigenen Worten.
60 Arbeitsphase: LK teilt die TN in drei | TN horen den Text EA, GA/ Rickenwin
Min | Horaufgabe zum | Gruppen ein und ein erstes Mal, ohne Horen d Lektion
Thema teilt jeder Gruppe sich Notizen zu 10,S5.107/1
,entmieten” einen Hor- machen und achten a-d;
Schwerpunkt gemaR | auf den Schwerpunkt Hortext;
der Ubung a zu. der eigenen Gruppe EduPad
(15 Min).
Besprechung der TN horen den Text
Ergebnisse im ein zweites Mal und
Plenum machen sich Notizen
(15 Min).
Die Gruppen
tauschen die
Ergebnisse aus und
schreiben das
Gesamtergebnis ins
EduPad. (20-30 Min)
15 Besprechung der | LK korrigiert parallel | TN tragen ihre Plenum/ EduPad
Min | Ergebnisse, die Ergebnisse und Ergebnisse im Plenum | Sprechen
Korrektur verweist auf vor.
Fehlerschwerpunkte
5 Einflhrung in die TN erklaren in Plenum/ Rickenwin
Min | praktische eigenen Worten, was | Sprechen d Lektion
Ubung: Definition das Wort 10, S.109/ 2

formulieren

,entmieten” bedeute




t
10 Diskussion LK fragt nach der TN duRern ihre Plenum/
Min Meinung der TN Meinung zum Thema | Sprechen
zum Thema
,entmieten”
25 Praktische LK teilt die TN in TN wahlen zwischen GA/ Riuckenwin
Min | Ubung: E-Mail/ Gruppen ein. den Aufgaben 3 und 4 | Schreiben | d Lektion
Bericht schreiben und bearbeiten diese 10, S.109/ 3
in Gruppen. Die und 4;
Ergebnisse werden EduPad
ins EduPad
geschrieben.
LK korrigiert die Ergebnissicherung:
Ergebnisse im Vortragen im Plenum
EduPad parallel und
verweist hinterher
auf Fehler bzw. lasst
Fehler von den TN
korrigieren.
25 Praktische LK teilt die TN in TN bereiten in GA/ Rickenwin
Min | Ubung: Szene Gruppen ein. Gruppen eine Szene Sprechen d Lektion
nachspielen vor und spielen sie im 10, S.109/ 5
Plenum vor. (15 Min.
Vorbereitung)
10 Grammatikeinhei | LK leitet in die TN bearbeiten die EA, Rickenwin
Min |t Ubung ein und Lickenlibung. Plenum/ d Lektion
erklart die Regeln Besprechung im Grammatik | 10, 5.109/1
zum bestimmten Plenum.
und unbestimmten
Artikel. Dazu
verwendet sie den
Infokasten der
S.109.
Unterrichtsentwurf Aussprachetraining
Zeit | Phase Lehrkraft Teilnehmende | Sozialform | Medien
2 BegriiRung LK begri’t die Teilnehmenden Plenum PPP
Min. zum Kurs, stellt das Programm und
das Lernziel der Stunde vor und
verweist auf das Kursbuch. TN
erhalten Uber die Chat-Funktion
eine Version der PPP, in der die
Losungen nicht enthalten sind.
2 Voribung und | LK leitet in eine Voriibung zum TN Gben fir EA PPP
Min. | Anwesenheits | Thema Zungenbrecher ein, um die | sich einige
kontrolle Zeit zu Uberbriicken, in denen die | Zungenbrecher
Teilnehmenden eintreffen und
kontrolliert die Anwesenheit
10 Einstieg: LK fdhrt in das Thema der Sitzung Plenum PPP
Min. | Theoretischer | ein, indem auf die IPA-Tabelle und
Input die Eigenschaften der Nasale




verwiesen wird. Dazu dienen
Mundbilder und ein Vergleich mit
den anderen Lautkategorien der
Veranschaulichung. Des Weiteren
wird auf ein Sprachvergleich
eingegangen, in dem die Nasale
des Deutschen mit denen anderer
Sprache verglichen werden.

5 Einstieg in die | LK leitet in die Ubungsphase ein, TN horen Plenum, PPP,
Min. | Ubungsphase | indem sie einen Hortext abspielt einen Text und | EA Hortext
und den Fokus auf die Aussprache | achten auf die Ubung
der Nasale lenkt. Sie macht Aussprache 1
anschliefend die Laute nochmal der markierten
laut und deutlich vor. Laute.
LK erklart, was bei der Aussprache Plenum PPP,
der Nasale zu beachten ist und Ubung
geht auf die moglichen 1
Schreibweisen der Laute ein.
15 Ubungsphase LK spielt einen Hortext vor. TN sehen Plenum PPP,
Min. | mit Peer- Anschliefend wird die Loésung Minimalpaare Hortext
Feedback: angezeigt. und Ubung
Hortbung und entscheiden, 2
1. Breakout- welches Wort
Session im Hortext
gesprochen
wird.
1. Breakout-Session: GA, PPP,
LK teilt die Teilnehmenden in TN lesen sich Breakout- | Ubung
Gruppen ein, indem die gegenseitig die | Rdume 2
automatische Gruppeneinteilung Minimalpaare
Uber Zoom genutzt wird. vor und geben
LK besucht nacheinander die sich Peer-
Breakout-Rdume und beteiligt sich | Feedback.
am Feedback.
15 Ubungsphase | LK spielt einen Hortext vor. TN sehen eine | Plenum PPP,
Min. | mit Peer- Anschliefend wird die Losung Reihe Hortext,
Feedback: angezeigt. Minimalpaare Ubung
Horibung und und 3
2. Breakout- entscheiden,
Session welches Wort
im Hortext
gesprochen
wird.
2. Breakout-Session: TN lesen sich GA, PPP,
LK teilt die Teilnehmenden in gegenseitig die | Breakout- | Ubung
Gruppen ein, indem die Reihe an Rdaume 3
automatische Gruppeneinteilung Minimalpaare
Uber Zoom genutzt wird. nvor und
LK besucht nacheinander die geben sich
Breakout-Raume und beteiligt sich | Peer-
am Feedback. Feedback.
15 Ubungsphase 3. Breakout-Session TN bilden den | GA, PPP,




Min. | mit Peer- LK teilt die Teilnehmenden in Plural der Breakout- | Ubung
Feedback: Gruppen ein. Wérter und Rdume 4
Pluralbildung LK besucht nacheinander die lesen sich
und 3. Breakout-Raume und beteiligt sich | gegenseitig die
Breakout- am Feedback. Reihe an
Session Minimalpaare

nvor und
geben sich
Peer-
Feedback. TN
bilden
Wortgruppen
und lesen sie
sich
gegenseitig vor
und geben sich
Feedback

15 Ubungsphase 4. Breakout-Session: TN GA, PPP,

Min. | mit Peer- LK teilt die Teilnehmenden in beschreiben Breakout- | Folie 28
Feedback: Gruppen ein. Bilder und Rdaume
Pluralbildung LK besucht nacheinander die erzahlen dazu
und 4. Breakout-Raume und beteiligt sich | eine
Breakout- am Feedback. Geschichte. TN
Session geben sich

gegenseitig
Peer-Feedback
und beurteilen
die
Progression
der
Aussprache.
10 Diktat LK spielt einen Hortext vor TN bearbeiten | Plenum, PPP,
Min. ein EA Diktat
Lickendiktat
5. Breakout-Session: TN lesen sich GA, PPP,
LK teilt die Teilnehmenden in gegenseitig Breakout- | Diktat
Gruppen ein. den Text vor Raume
LK besucht nacheinander die und geben sich
Breakout-Raume und beteiligt sich | Peer-Feedback
am Feedback.
1 Abschluss LK bedankt sich fur die Sitzung und Plenum PPP,
Min. verweist auf die Quellen und auf Quellen

einige YouTube-Videos zur
Vertiefung und Ubung des
Themas. Des Weiteren wird auf
das Thema der nachsten Sitzung
verwiesen.




Anhang 5



will mich entmietent
> Frau berichtet,

Mainzer
Stralle,
Berlin

Beschreiben Sie Bild 1 und 2.

Was hat sich verandert? Welche Ursachen haben die Veranderungen?

Wo mochten Sie wohnen? In der Mainzer StraBe wie im Jahre 1990 oder wie im Jahre 20067 Warum?

Frau Samsa wohnt am Helmholtzplatzin

NS Berlin. Sie erhalt zwei Briefe von einer Firma. Was ist passiert? Was
vermuten Sie’

| e — Bl'" -— 8 -

| Sehr geehrte Frau S., "elfl Sehr geehrte Fraus., flef 5
irsind eine Agentur, die zwischen Eigentimernvon | die Wohnungsbau Profitas GmbH hat uns mit der

| Wohnraum und Mietern vermittelt und fireinen Vertretung ihrer Interessen beauftragt hat.

airen Interessenausgleich eintritt. Wir haben Hinweise, dass Sie in der Wohnung

ir wurden vom Eigentumer Jhrer o.g. Wohnung, der Helmholtzplatz 9, 4. Stock, rechts, einer |

Nohnungsbau Profitas GmbH, beauftragt, mit lhnen gewerbsmaRigen Arbeit nachgehen.
Kontakt aufzunehmen. Es stehen Veranderungen Ich mache Sie darauf aufmerksam, dass eine
n Haus an, liber die wir gern mit Ihnen sprechen gewerbliche Nutzung ihrer Wohnung nicht gestattet

virden. ist. Ich habe Sie aufzufordern, diese einzustellen.

| Wir schlagen Ihnen einen Termin am 4. Februar sollten Sie der Aufforderung nicht nachkommen, |
hnung Vor. Sollten Sie behalten wir uns weitere rechtliche Schritte |

018, 17.00 Uhr in lhrer Wo : | ten v
hen, bitten wirum einén ausdricklich vor.

nen anderen Termin wiinsc

uckruf.
Mit freundlichen GriiRen

Vit freundlichen Grufsen 5 — L - =

Bearbeiten Sie den Text in arbeitsteiliger Gruppenarbeit. k.28

a) Bilden Sie Gruppen
» Gruppe @ Frau Samsa
» Gruppe @ Das Haus und seine Mieter

» Gruppe ©: Herr pfaumann und Herr Haimann
schreiben sie nicht mit.

b) Héren Sie den Text einmal ganz

Text ein zweites Mal. Jede Gruppe

c) Horen Sie den
sich auf ihr Themar

> konzentriert

» macht Notizen:

dem Horen.
d erganzt di 4=

e Notizen nac

leicht un .
i Ergebnisse untereinander s

2 n tauschen die
d) Die Grupp¢€ 1ol
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Frau Samsa

0. 0237 42 LD
(Tt —

|

viele unangenehme Dinge passieren
gleichzeitig_

ein Vermieter will vor Gericht erreichen, dass
ein Mieter die Wohnung verlassen muss
durch Ausdauer den Widerstand von

— L . I
I"‘das Baugerﬁst‘? ) siehe Foto »Das |HGUS«
— = . - - &

-Eigéntumswohhung_ ) Wohnung, die einem selbst gehért

— ————

derlﬁgé:bedarﬂ das, was man selbst braucht

- = &
die Wiinsche von jemandem zum

z < mehrMacht undEinfluss als ein andere
entgegenkommen Teil mit berticksichtigen ‘ Sitz;r:g . Person haben
— ein altes Gebdude in einen | _ T o, ;
‘sanjeren modernen Zustand bringen mitschneiden auf einen Film, ein Tonband aufnehmen
_— . .. _ . - . =
oy Vertrag fii b_%‘l i i i
jdm. kiindigen einen Vertrag fiir beel _erk aren  peinhar unerbittlich; so, dass jemand nicht nachgibt

"
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h@ Rep i
| b v as daS V b n N« T e

ieten« bedeutet

Ein Freund/eine Freundin )

. wohntin Frankf ;
ebenfalls Mietwohnungen in Eigentums Ut Sie haben gelesen, dass in dem Viertel, wo er / i
Freund / lhrer Freundi : Wwohnungen umgewandelt -7 WOEr/sie wohnt,
ndin auch dije »Entmietungc droht werden. Sie befiirchten, dass Ihrem

Schreiben Sie ihm / ihreine E-Mail. Gehen Sie auf

' folgende Punkte ein:
cAvrc welcl'}en Ma'l.3nahmen der Entmietung muss er / sie rechnen?
. elche Tipps wiirden Sie geben? alk

BBachscen Monat soil ot A Iflenﬁrma. Bi.sjetzt hat sie sich um den Ankauf von Objekten gekiimmert,
ufgabenbereich dndern. Sie wird dann zustandig fiir die Entmietung von

‘Wohnungen sein, damit dies i

e als Eigentumswohnungen o

. verkauf

Helen K. bekommt Gewissensbisse 3 R

» Schreiben Sie einen shnlichen Bericht wie in Kapitel 5 (»Beruf & Moralg), S. 56 - 59.

Spielen Sie folgende Szenen.

» Frau Samsa trifft den Vermittler, Herrn Pfaumann.
' » Mieter des Hauses Helmholtzplatz 9 treffen sich im Treppenhaus und sprechen (iber die Situation / tiber
ihre Entscheidung (die alleinerziehende Frau; das Studentenpdrchen; der alte Mann; die Mieter, gegen die

Raumungsklage erhoben wurde; ein Mann, der gerne Gertichte verbreitet).
»  Frau Samsa spricht mit Herrn Haimann, dem Vertreter von Profitas GmbH.

Bestimmter und unbestimmter Artikel. Ergdnzen Sie den bestimmten oder unbestimmten Artikel.
(unbestimmt Plural = @)

— ~,

Mieter sind durch Gesetz vor Kiindigungen geschiitzt.

i U ietwohnung nur kiindigen, wenn er il
Hauseigentiimer darf Mietwo g g

I nachweisen kann Eigenbedarf liegt vor, wenn Vermieter

Pflegeperson benétigt. Fur

hnung fr sich selbst, fiir Familienangehérige oder fur

Pflegeperson hat Vermieter : . e
t Bestimmter und unbestimmter
____Nachweis vorzulegen. (Grundregel)
A i i S. Die Agentur
. =" = Eif€ Agentur meldet sich bei Frau S. Die t
S = méchtz -Treffen mit der Frau abmacheﬁn.dp_a__s
‘ kommenden Freitag stattinden.
nkenversicherung stammen. Treffen soll am ko

bestimmter Artikel:
Nomen bereits aus

Nomen nicht aus
text bekannt
ntext bekannt demKon
ey (»bestimmt«)

(»nicht pestimmt«)
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| Geschlossene Gesellschaft

Gated Communities bieten Sicherheit. Sie sind nicht' nur
durch einen Zaun gesichert, sondern verfigen in vielen
Fillen auBerdem iiber einen Concierge oder Doorman, der
sicherstellt, dass niemand unbefugt das Geldnde betritt.

Dariiber hinaus bieten Gated Communities eine Reihe weiterer
Vorziige. Diese kdnnen von einem Golfplatz iiber einen Pool
bis hin zu Gartenanlagen viele Formen annehmen. Ihnen allen
ist eines gemein: Sie steigern die Lebensqualitat.

So kann man im Zentrum leben und trotzdem die Ruhe der
Natur genieBen - das Beste aus beiden Welten. In manchen
Anlagen finden sich auch Supermérkte und Schulen. Die
Serviceleistungen beinhalten die Entfernung von Laub
oder Schnee, die Millentsorgung oder die Gestaltung der
Garten: ein Rundum-Service, der den Anwohnern den Alltag
erleichtert. (aus einer Werbung des Maklerbtiros Engel & Volkers)

1 Was wird auf den Fotos dargestellt?

2 LesenSieden Auszug aus einer Werbung der Gentrifizierung: Aufwertung eines  °
Immobilienfirma Engel & Volkers. Stadtteils durch dessen Sanierung
oder Umbau mit der Folge, dass die
dort ansassige Bevolkerung durch
» Woflrwird geworben? An wen richtet sich die Werbung? wohlhabendere Bevélkerungsschichten

verdrangt wird (Duden)
3 Lesen Sie die Definition von »Gentrifizierung«. :

» Was bedeutet »Aufwertung«?
» Wodurch wird die ansassige Bevolkerung (= die Menschen, die bisher da gewohnt haben) verdrangt?

» Was sind »gated communities«?

4 Lesen Sie den Text und entscheiden Sie, an welche Stelle die Zitate A - F passen.
Schreiben Sie die Buchstaben in die Kasten|  |.

Ein hoher Sicherheitszaun. Bewaffnetes Wachpersonal. Pfortner am Eingangstor. Das sind die Merkmale
von sogenannten Gated Communies. Auf deutsch: Gesicherte Wohnanlagen. In den letzten Jahren gewinnt
dieser Wohntrend in Deutschland zunehmend mehr Anhénger. In Potsdam befindet sich eine der ersten Gated
Communities in Deutschland. Aber auch in anderen Stidten werden dhnliche Wohnprojekte geplant.

Renate Belle ist Anfang siebzig, Rentnerin. Die Berlinerin lebt seit elf Jahren in der Wohnanlage Arcadia. Besucher
werden von Renate Belle persénlich beim Pfértner abgeholt. Mit entschiedenem Schritt fiihrt die kle.ine Dame
durch die Wohnanlage. Auf den ersten Blick wirkt die Arcadia wie ein Feriendorf: angelegte Beete, gestutzte Hecken.

. o e o o ’D
l?;}f:gs;?ﬁr;dneﬁndfarbenen Mehrfamilienhauser mit Balkon oder Terrasse. Das ganze abgesichert durch einen

Die Dreizimmerwohnung von Renate Belle ist komfortabel. Das
kosten: Fast 800 Euro zahlt Renate Belle monatlich. D Auferdem
fiir das Auto enthalten. Und wenn sie im Urlaub ist, gieBt jemand ihr

Belle genief8t den Komfort, fiihlt sich in der Anla
nicht. Fiir sie macht es keinen Unterschied, ob ein Ha
Wohnsiedlungen gemeinschaftlich fiir ihren Schutz so
lasst sie nicht gelten.

gute Gefiihl lassen sich die Bewohner einiges
ist darin auch noch ein Tiefgaragenstellplatz
e Blumen.

ge Sicfher. Sie versteht die Kritik an diesen Wohnanlagen
usbesitzer einen Zaun um sein Grundstiick zieht oder ob
rgen. Und auch das Argument, man schotte sich sozial ab,

Stadtforscher und Soziologen in Deutschland diskutieren i
o : sl iiber das Entst e
kritisch. Volker Eichener, Politikwissenschaftler an der Universitat Dﬁs:elsdf)}:fenb:;rllﬁ?t?tg:d -Chom‘mumtles Jletlioil;
1 sich seit einigen Jahre
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rof. Harlander vom »Institut Wohnen und Ent:verfen« A

zugespitzten Ausdruck einer sich vertiefenden Kluft zwisc

h . hen Arm und Reich und dem damit einhergehenden
- allmahlichen Zerfall sozial gemischter Stadtgemeinschaften.

/!

Universitat Stuttgart sieht diese Entwicklungen als

Welche Nomen haben Rechts- und / oder Linksattribute?

Worauf beziehen sich »diese Entwicklung« und »damit«?

»Sie machen sich als Reiche sichtbar. Sie rufen Neid hervor. Und sie laden auch gerade dazu ein, Opfer zu werden
von allen moglichen Formen von Konflikten, Anfeindungen, und dann auch echter Kriminalitdt.«

»Der ist gesichert durch Erschiitterungsmelder. Wenn da jemand riiberklettern will, wird sofort ein Signal an den
Pfortner gegeben. Und der sitzt ja stindig da. Da fiihle ich mich einfach sicher!«

K _ »Durch hohe Hecken, einen anderen StraBenbelag und grof3e Rasenfldchen vor den Wohnsiedlungen zum Beispiel
kann fiir Leute, die da nicht wohnen, der Eindruck erweckt werden: Stop! Hier darf ich nicht rein, sagt Eichner.

et- und Kaufpreise im Wohnen. Immer mehr Schichten kénnen
stimmte Wohnungen in Grof3stddten wie Miinchen, Berlin oder
lanleger und Steuerfliichtlinge.«

D »ie gréBte Herausforderung sind die hohen Mi
mit dieser Entwicklung nicht mehr mithalten. B?. .
Frankfurt sind jetzt schon nur noch ein Objekt fir Kapita

r dafiir bekomme ich auch das Komplettpaket mit Sicherheitszaun und

= »Das hért sich viel an,« sagt sie, »abe 7 :
Uberwachungskameras und einen 24 Stunden-Pfortnerdienst.«

erhalb der Anlage, die uns auch besuchen kommen. Und wir unternehmen
d sagen, wir sind hier ganz fiir uns.«

»Wir haben auch viele Bekannte auf3 . 5
auch viel in Potsdam. Es ist nicht so, dass wir uns ausschlielSen un

ws|

Df jemand, der beruflich den Eingang eines 19 der Trugschluss  Irrtum; falsche Folgerung
" grocen Geblldes beroc hier: rdumliche Aufteilung von .
Bevilkerungsgruppen (2. B.in verschiedene

Kleines Stiick Boden, auf dem Gemiise 0der ¢ o Segregation
eet Blumen angepflanzt werden

@ 28 die Kluft hier: groer Gegensatz

. tinuierlich; nach und nach
: b ' genehm machen 28 allmahlich langsam und kontin

Dinge, die das Leben an ' N

keinen Kontakt zu anderen Menschen haben .\ \werflich moralisc

Wohngebiete)

e wollen L‘UB 04
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